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Resumo: Este artigo examina o desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas, referentes ao uso
de conectores (eg., porém, conforme, além de), de
imigrantes haitianos em preparacao para a escrita da
redacdo do Enem. O corpus de andlise é composto de
textos elaborados por trés alunos e transcricoes de
aulas gravadas em audio. A teoria do Interacionismo
Sociodiscursivo, a concepcao de capacidades de
linguagem e elementos da Linguistica Textual embasam
a conducio do estudo. Os resultados mostram que,
durante a intervencao pedagogica por meio de uma
sequéncia didatica, os alunos desenvolveram suas
capacidades  linguistico-discursivas, = mobilizando
um ndmero maior e uma variedade mais ampla de
conectores a cada nova producao textual. Tais resultados
tém implicagoes significativas para o ensino de redagao
no contexto analisado e em contextos similares de
Portugués como Lingua de Acolhimento.

Palavras-chave: capacidades de linguagem; Portugués
como Lingua de Acolhimento; redacdao do Enem.

Abstract: This article examines the development of
linguistic-discursive capacities, regarding the use of
connectors (e.g., however, according to, besides), of
Haitian immigrants preparing to write the Enem essay.
The corpus analyzed consists of texts produced by three
students and transcriptions of audio-recorded classes.
The study is based on the theory of Sociodiscursive
Interactionism, the concept of language capacities,
and elements of Text Linguistics. The results show that,
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during the pedagogical intervention through a didactic
sequence, students developed theirlinguistic-discursive
capacities, using a greater number and a wider variety
of connectors with each new text production. These
results have significant implications for the teaching of
writing in the analyzed context and in similar contexts
of Portuguese as a Welcoming Language.

Keywords: language capacities; Portuguese as a
Welcoming Language; Enem essay.

1 Introducao

Este artigo' examina o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993; Bronckart, 1999), referentes ao uso de conectores (e.g., porém,
conforme, além de), em textos produzidos por alunos haitianos do projeto Pré-Imigrantes.
O projeto, criado em 2015, oferece um curso preparatério gratuito para o Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem) a refugiados e outros imigrantes potencialmente em situacao de
vulnerabilidade? que residam em Belo Horizonte e regiao metropolitana. Entre 2015 e 2019, o
projeto contava com o apoio da Diretoria de Rela¢Ges Internacionais da Universidade Federal
de Minas Gerais (UFMC) e, atualmente, constitui um projeto de extensao?® da instituicao.

Os professores sao voluntarios, a maioria alunos de graduacao e pds-graduacao da
UFMG, e se organizam na ministracao dos diversos componentes curriculares (Biologia,
Fisica, Geografia, Histdria, Linguagens, Matematica, Quimica e Redacao). Em 2017, ano da
conducao deste estudo, as aulas ocorriam de segunda a sexta-feira, das 19h as 22h, no campus
da referida universidade.* O curso teve duracao de aproximadamente sete meses, com inicio
em marco e término em outubro, havendo duas semanas de intervalo emjulho.

Para a matricula no curso, nao é necessaria a comprovacao de um nivel especifico de
proficiéncia em lingua portuguesa, tampouco possuir o Certificado de Proficiéncia em Lingua

' Este artigo resulta da tese de doutorado intitulada “A preparacdo de imigrantes haitianos para a produ¢ao da
redacio do Enem”, defendida em 2019 no Programa de P6s-Graduagdo em Estudos Linguisticos da Universidade
Federal de Minas Gerais, sob a orientacdo da Dra. Luciane Corréa Ferreira e coorientacio do Dr. Leandro
Rodrigues Alves Diniz (Oliveira, 2019).

2 Individuos e grupos em situacdo de vulnerabilidade estao mais severamente expostos a circunstancias
adversas a inser¢ao social, devido a fatores como sexo, idade, etnia, condigdo migratéria, nivel de escolaridade,
etc. (Villa; Rodriguez, 2002).

3 Atualmente, o projeto Pré-Imigrantes é coordenado pela Dra. Luciane Corréa Ferreira, da Faculdade de
Letras da UFMC.

4 Apartirde 2020, as aulas do projeto passaram a ser ministradas on-line.
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Portuguesa para Estrangeiros (Celpe-Bras). Entretanto, os alunos devem ter completado o
ensino médio no Brasil ou o equivalente a ele em seus paises de origem.

De 2015 a 2019, as turmas se caracterizavam pelo pequeno nimero de alunos, entre
trés e cinco. Desde 2020, o0 nimero tem aumentado devido a mudanca para a modalidade
on-line.s A modalidade presencial, adotada anteriormente, dificultava a frequéncia as aulas,
pois muitos imigrantes nao tinham condicao financeira de custear o transporte até o campus.

A realizacao deste estudo se justifica, primeiramente, pela necessidade pedagdgica
no ambito do projeto Pré-Imigrantes, visto que era essencial verificar como a professora de
redacdo para o Enem poderia intervir para promover a aprendizagem dos alunos. Com esse
objetivo, optou-se por examinar o potencial de uma sequéncia didatica (Dolz; Noverraz;
Schneuwly, 2011), fundamentadanos principiosdo Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart,
2019) e focada no desenvolvimento das capacidades de linguagem, incluindo as capacidades
linguistico-discursivas (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993; Cristévao; Stutz, 2011). Em segundo
lugar, este estudo se justifica pela contribuicao original a area de Portugués como Lingua de
Acolhimento (PLAc) ao abordar seu ensino para fins especificos.

2 O PLAc e 0 acesso a0 ensino superior

Desde 2010, o Brasil se configura como destino de um nimero expressivo de imigrantes
originarios de varios paises com graves crises econdmicas, conflitos armados e viola¢oes de
direitos humanos. Baeninger (2016) destaca que a imigracao haitiana para o Brasil posiciona
0 pais na rota das migracoes internacionais do século XXl e da continuidade a longa diaspora
haitiana. Uma possivel explicacao para a escolha do Brasil pelos haitianos é a imposicao de
restricoes migratdrias por parte de paises como Franca e Estados Unidos (Fernandes et al.,
2013) e a imagem positiva do Brasil em razao de sua coordenaciao da Missao das Nacoes
Unidas para a Estabilizacao do Haiti (MINUSTAH).¢

Com o objetivo de atender de forma mais eficaz as necessidades linguisticas de
refugiados e demais imigrantes em situacao potencial de vulnerabilidade, a area de PLActem
apresentado um notavel desenvolvimento. Lépez e Diniz (2018, p. 37), com base em Bizon
(2013) e Haesbaert (2004), explicam que o PLAc, enquanto vertente das areas de Linguistica
Aplicada e de Portugués como Lingua Adicional (PLA), “se dedica a pesquisa e ao ensino de
portugués para imigrantes, com destaque para imigrantes forcados, que estejam em situacao
de vulnerabilidade e que nao tenham o portugués como lingua materna”, objetivando “a
circulacao de saberes linguistico-discursivos que, em Gltima instiancia contribuam para
‘produzir e democratizar mobilidades e multiterritorialidades’, fazendo face a processos de
reterritorializacdo precaria”.

No contexto do projeto Pré-Imigrantes, os saberes linguistico-discursivos para a
producao e “democratizacao das mobilidades e multiterritorialidades” (Haesbaert, 2004;
Bizon, 2013) dos alunos envolvem aqueles necessarios para a realizacao do Enem, em especial
para a realizacdo da prova de redacao do exame. Levando em consideragdo o pressuposto

5 Amudanca para a modalidade on-line ocorreu, primeiramente, em razao da pandemia de COVID-19.
¢ A MINUSTAH foi criada pelo Conselho de Seguranga da ONU para ajudar a restabelecer a seguranca e
normalidade institucional do Haiti. O Brasil comandou o componente militar da missao de 2004 a 2017.
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de que os interesses dos imigrantes com relacdo a aprendizagem da lingua portuguesa sao
variados, Camargo (2019, p. 180) ressalta que, para propiciar a reterritorializacao almejada,
o ensino de PLAc deve corresponder as demandas dos imigrantes e, portanto, nao deve ser
compreendido apenas como o ensino da lingua em carater inicial ou emergencial, mas
pensado paratambém “englobar o ensino de portugués para fins especificos, para preparacao
para exames, como o Enem e o Celpe-Bras”.

Com o aumento da imigracao para o Brasil, refugiados e outros imigrantes tém
demonstrado interesse em participar do Enem, a fim de darem continuidade aos estudos no
pais por meio do ingresso no ensino superior, 0 que muitas vezes representa a oportunidade
de melhoriada qualidade de vida. Uma vez que o Enem é pensado para falantes de portugués
como lingua materna, que tenham cursado o ensino médio no Brasil, a participacdo no
exame pode ser um desafio ainda maior para imigrantes falantes de portugués como lingua
adicional, os quais, em sua maioria, cursaram o equivalente ao ensino médio em outros
paises. Professores do projeto Pré-Imigrantes verificaram, por exemplo, a dificuldade dos
alunos em compreender o vocabulario mais complexo utilizado nas provas e interpretar
enunciados longos e pouco objetivos, contando com o mesmo tempo alocado para os demais
candidatos (Oliveira, 2021).

Algumas instituicoes de ensino superior tém implementado processos seletivos
especificos para refugiados e outros imigrantes a fim de ampliar o acesso desses ao ensino
superior no Brasil. Entre elas se encontram a Universidade Catélica de Santos (UNISANTOS),
a Universidade Federal de Integracao Latino-Americana (UNILA), a Universidade Federal de
Minas Gerais (UFMG), a Universidade Federal do Parana (UFPR), a Universidade Federal do
Rio Grande do Sul (UFRGS), a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a Universidade
Federal de Sao Carlos (UFSCar) (Lopez; Diniz, 2018).

A implementacao de processos seletivos especificos para essa populacio em diversas
instituicoes de ensino superior é um avango em termos de politicas pablicas para a insercao
social. Algumas instituicoes, como a UFMG e a UFSCar, utilizam as notas obtidas pelos
candidatos no Enem como critério seletivo para o preenchimento de vagas disponibilizadas
em cursos de graduacdo. Para participar desses e de outros processos, é necessaria a
preparacdo para o exame, o qual, conforme mencionado, pode ser um grande desafio para
refugiados e outros imigrantes que nao falam portugués como lingua materna nem cursaram
o ensino médio no Brasil. O projeto Pro-Imigrantes objetiva auxiliar nessa preparacao,
caracterizando-se como um contexto de ensino de PLAc para fins especificos (Camargo, 2019).

Varios trabalhos tém sido realizados na area de PLAc que ajudam a fortalecé-la e
melhor atender as necessidades dos alunos (L6pez, 2016; Sene, 2017; Neves, 2018; Ferreira
etal., 2019; L6pez, 2022, entre outros). Esperamos que este estudo, o primeiro com enfoque
na preparacao do pulblico imigrante para um exame de alta relevancia,” possa dar a
sua contribuic3o.

7 Exames de alta relevancia tém consequéncias importantes para individuos e instituicbes envolvidas
(Anderson, 2004).
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3 A prova de redagao do Enem

O Enem é um exame de adesao voluntaria realizado por milhdes de participantes
anualmente em todo o Brasil. E elaborado e administrado pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira, vinculado ao Ministério da Educacao. No
ato de sua criacao, em 1998, estabeleceu-se que o exame constituiria um instrumento para
a avaliacdo da qualidade do ensino médio no pais e para a autoavaliacao dos participantes,
além de oferecer uma modalidade alternativa ou complementar aos exames de acesso ao
ensino superior (Brasil, 1998).

A partir de 2009, o Enem passa a ser adotado como critério seletivo para o acesso
a grande parte das vagas de graduacao em universidades publicas. Essa adocdo visava
a democratizar o acesso ao ensino superior, possibilitar maior mobilidade académica e
promover a reestruturacao dos curriculos do ensino médio (Brasil, 2009). Atualmente, o
Enem é o principal exame de acesso ao ensino superior no Brasil e é constituido por uma
prova de redacdo e quatro provas objetivas nas areas de Linguagens, Matematica, Ciéncias
Humanas e Ciéncias da Natureza.

A prova de redacao requer do participante a producao de um texto dissertativo-
argumentativo em prosa sobre um tema de natureza social, cientifica, cultural ou politica
(Brasil, 2022). O texto deve apresentar uma tese, isto €, uma opiniao ou ponto de vista sobre
o tema proposto, a qual deve ser “apoiada em argumentos consistentes, estruturados com
coerénciae coesao, formandoumaunidadetextual” (Brasil, 2022, p. 4). Espera-se,ainda, que o
participante apresente uma proposta de intervencao social que respeite os direitos humanos
e possa ajudar a resolver o problema discutido. O texto deve ser redigido na modalidade
escrita formal da lingua portuguesa. Uma coletanea de textos motivadores acompanha a
proposta de tema da prova, visando a facilitar a compreensao do tema e despertar a reflexao
sobre ele (Brasil, 2022).

Aredacdo do Enem se caracteriza como um género escolar em razao de servir apenas
a avaliacao no contexto de um exame, estando dissociada de praticas sociais que visam a
comunicacao efetiva. Conforme Rojo (2009, p. 92), o texto é produzido “para ser avaliado
e para passar no exame — situa-se por si mesma”, pois “ndo ha preocupacao em situar a
producao em relagdo a futuros leitores, meios de circulacdo ou finalidade”. Dessa maneira, a
redacdo do Enem vai de encontro a documentos importantes, como a Base Nacional Comum
Curricular, que assume uma perspectiva enunciativo-discursiva no trabalho com géneros
textuais (Brasil, 2018).

Cinco competéncias sao avaliadas na producao da redacdo: 1) o dominio da
modalidade escrita formal da lingua portuguesa; 2) a compreensao da proposta de
redacao e a aplicacao de conceitos de varias areas do conhecimento no desenvolvimento
do tema, dentro dos limites dissertativo-argumentativos; 3) a selecao, relacao, organizacao
e interpretacdo de fatos, opinides e argumentos na defesa de um ponto de vista; 4) o
conhecimento de mecanismos linguisticos que auxiliam na construcdo da argumentacao; 5)
a elaboragao de uma proposta de intervencao para o problema discutido (Brasil, 2022). Neste
estudo, enfocamos conhecimentos relacionados a competéncia 4, mais especificamente os
conectores ou operadores argumentativos, principais termos responsaveis pelas relacoes
semanticas construidas ao longo do texto dissertativo-argumentativo. Como exemplo,
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podemos citar aqueles que expressam “relacoes de igualdade (assim como, outrossim...), de
adversidade (entretanto, porém...), de causa-consequéncia (por isso, assim...), de conclusao
(enfim, portanto...) entre muitos outros” (Brasil, 2022, p. 19).

Visto que a nocao de competéncia possui multiplos significados (Perrenoud, 1999),
neste estudo optamos por substitui-la pelo construto de capacidades de linguagem (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993). Ao contrario da nocao de competéncia e em consonancia com a
teoria do Interacionismo Sociodiscursivo, as capacidades de linguagem pressupoem a acao
do individuo no mundo, contribuindo para a sua transformacao (Bronckart, 1999).

4 O Interacionismo Sociodiscursivo

Este estudo adota a teoria do Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), pois essa oferece uma
base sdlida para a analise do processo de ensino e aprendizagem de linguas, bem como
ferramentas para o planejamento e implementacao de sequéncias didaticas.

Na perspectiva tedrica do ISD, as condutas verbais constituem formas de acao, o que
explica a utilizacdo do termo “acao de linguagem” e a tese central de que “a acao constitui
o resultado da apropriacao, pelo organismo humano, das propriedades da atividade social
mediada pela linguagem” (Bronckart, 1999, p.42).

A acdo de linguagem se materializa por meio de textos, sendo que todo texto,
enquanto “uma unidade de producao de linguagem situada, acabada e autossuficiente”,
inscreve-se em um género textual (Bronckart, 1999, p. 75). A producdo de qualquer texto é
um processo que envolve, a0 mesmo tempo, a reproducao e a adaptagao do género, o que
faz com que cada texto tenha um estilo particular e contribua para a modificacao futura
do género (Machado, 2003). Para atender as necessidades comunicativas de determinada
sociedade, é necessario que os géneros textuais se modifiquem ou evoluam no tempo e no
espaco; desse modo, sao de carater historico e cultural, com um género podendo dar origem
aoutro ou surgir como desmembramento de outros (Marcuschi, 2011).

Com base nos parametros da situagao que guiam a acao de linguagem, o produtor
seleciona o género textual que considera mais apropriado para atingir seus objetivos
comunicativos (Schneuwly, 2011). Os géneros textuais podem ser classificados em primarios
ou secundarios. Os primarios se constituem em circunstancias de comunicagao verbal
espontanea (conversa do cotidiano, lista de compras, etc.), ao passo que os secundarios em
situacdo de comunicacdo verbal mais complexa, principalmente escrita (artigo cientifico,
romance, etc.) (Bakhtin, 1997). Ao contrario dos géneros primarios, a apropriacao de um
género secundario requer orientacdes em virtude de sua complexidade inerente (Schneuwly,
2011). Ao conjunto de géneros secundarios pertence a redacao do Enem.

Os géneros textuais podem se tornarobjeto de ensino e aprendizagem comvistasasua
producao e melhor compreensao. O modelo de andlise textual do ISD nos permite identificar
as caracteristicas do género a ser estudado em sala de aula. Os dois niveis de analise sdo: 1)
as condicoes de producao dos textos (emissor, espaco/tempo de producao, tipo de interacao
social, objetivo dainteracdo e papel social do emissor/enunciador e receptores/destinatarios);
2) ainfraestrutura (plano geral, tipos de discurso e tipos de sequéncia), a coeréncia temdtica
(conexao, coesao nominal e coesao verbal) e a coeréncia pragmatica (gestdo de vozes e
modalizagdes) (Bronckart, 1999). Neste artigo, voltamo-nos para a andlise da coeréncia
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tematica nos textos produzidos pelos alunos, mais especificamente para aspectos de conexao
(Bronckart, 1999; Koch; Travaglia, 2011; Koch; Elias, 2016; Antunes, 2021; Koch, 2021).

Ap6s a identificacao das caracteristicas de determinado género por meio da proposta
de analise textual do ISD, podemos trabalha-lo em sala de aula, focando o desenvolvimento
das chamadas capacidades de linguagem (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993), as quais
discutimos na préxima secao.

5 Capacidades de linguagem

As capacidades de linguagem sao definidas como as “aptiddes requeridas para a realizacao
de um texto em uma situacao de interacao determinada”® (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993,
p. 30, traducao nossa) ou um “conjunto de operacoes que permitem a realizacdo de uma
determinada agao de linguagem, um instrumento para mobilizar os conhecimentos que
temos e operacionalizar a linguagem” (Cristévao, 2009, p. 18). As capacidades de linguagem
podem ser classificadas em capacidades de acao, discursivas, linguisticos-discursivas (Dolz;
Pasquier; Bronckart, 1993) e de significacao (Cristdvao; Stutz, 2011).

As capacidades de acao envolvem “as aptidoes para adaptar a producao linguageira
as caracteristicas do contexto e do referente” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993, p. 30, traducao
nossa). Portanto, estdo relacionadas as representacdes sobre as condi¢des de producao dos
textos (emissor, espaco/tempo de producao, tipo de interacao social, objetivo da interacao
e papel social das pessoas que interagem) e a conhecimentos de mundo que possam ser
mobilizados (Machado, 2003).

As capacidades discursivas se referem as “aptidoes para mobilizar os modelos
discursivos pertinentes a uma acao determinada” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993, p. 30,
traducdo nossa), isto é, referem-se a escolhas no Aambito do plano geral (organizacdo do
conteldo tematico), tipos de discurso (interativo, teérico, relato interativo e narracao) e tipos
de sequéncia (narrativa, descritiva, argumentativa, explicativa e dialogal).

As capacidades linguistico-discursivas, por sua vez, sao definidas como as
“capacidades de dominio das miltiplas operagbes psicolinguisticas requeridas para a
producdo de um discurso singular” (Dolz; Pasquier; Bronckart, 1993, p. 30, traducdo nossa).
Em outras palavras, relacionam-se a utilizacao de recursos linguisticos que contribuam para
a conexao, coesao, gerenciamento de vozes e modaliza¢ao nos textos (Machado, 2003).

Os mecanismos de conexao, que enfocamos neste estudo, sao constituidos por
conectores. A utilizacao de determinado conector tem correlacao parcial ou estatistica com
os tipos de discurso. Os de conotacao temporal (depois, em seguida, mais tarde, etc.) sao
caracteristicos de discursos da ordem do narrar. Ja os de conotacao légica (porém, a fim de,
portanto, etc.) sao mais frequentes em discursos da ordem do expor (Bronckart, 1999), como
aredacao do Enem.

Conforme Koch e Elias (2016) explicam, os conectores sao responsaveis pelaarticulacao
de segmentos textuais de qualquer extensao (ora¢oes, periodos, paragrafos), atuando na
progressao e organizacao global do texto. Quando bem empregados estabelecem diversos

& Posteriormente, Dolz e Schneuwly (2011) substituiram a palavra texto pela palavra género, uma vez que todo
texto se inscreve, necessariamente, em um género.
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tipos de relacoes semanticas (oposicao, adicao, conformidade, finalidade, etc.) (Koch, 2021)
e contribuem para a compreensdo e coeréncia textuais, embora nao as garanta (Koch;
Travaglia, 2011). Encontram-se na superficie do texto (Antunes, 2021) e, portanto, podem ser
identificados e analisados do ponto de vista de sua utilizacao adequada ou inadequada.

Por fim, as capacidades de significacao “possibilitam ao individuo construir sentidos
mediante representacoes e/ou conhecimentos sobre praticas sociais (contexto ideolégico,
sociocultural, econémico, etc.)”, as quais “envolvem esferas de atividades praxiolégicas em
interacdo com conteidos tematicos de diferentes experiéncias humanas e suas relagdes
com atividades de linguagem” (Cristévao; Stutz, 2011, p. 22-23). Assim, as capacidades de
significacdo cobrem o plano do discurso/ideologia (Cristévao, 2013).

As capacidades de linguagem podem ser desenvolvidas por meio de intervencoes
pedagogicas planejadas. Nesse sentido, as sequéncias didaticas constituem instrumentos
aos quais o professor pode recorrer. A concepcao de sequéncia didatica se afasta da ideia
“naturalista” de que basta “fazer” para desenvolver umanovacapacidade; tal desenvolvimento
é um processo complexo e lento, que requer orientacao e, no caso dos textos escritos, exige
refaccao e/ou transformacao antes de chegar ao produto final (Dolz; Schneuwly, 2011; Dolz;
Noverraz; Schneuwly, 2011).

Na préxima secao abordarmos a metodologia que orienta este estudo, incluindo
o instrumento da sequéncia didatica utilizado, o procedimento de geracao de registros e o
critério de analise textual.

6 Metodologia

Este é um estudo® qualitativo em que os registros gerados sao interpretados de forma
holistica e descritiva, com vista a compreensao e elucidacao de experiéncias humanas
(Dorney, 2007), abarcando a preparacao de imigrantes haitianos para a producdo da redacao
do Enem. Dentro do paradigma qualitativo, implementamos uma pesquisa-acao, na qual
ocorreu a intervencao direta da professora-pesquisadora, a acao efetiva dos alunos e o
processo continuo de reflexao, planejamento e agao (Franco, 2005; Thiollent, 2011).

Conforme mencionado, esta pesquisa se insere no contexto do Projeto Pré-
Imigrantes. Embora o trabalho realizado nas aulas de redacao tenha englobado as quatro
capacidades de linguagem (acdo, discursivas, linguistico-discursivas e significacdao), no
recorte deste artigo enfocamos o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas
de conexao (Bronckart, 1999; Koch; Elias, 2016; Antunes, 2021; Koch, 2021) ao analisar os
textos produzidos de modo processual pelos alunos do curso.

° 0O estudo obteve autorizagao formal do Comité de Etica da Universidade Federal de Minas Cerais (UFMG) em
20 de marco de 2017, sob o parecer consubstanciado 1.973.235, nimero CAAE 64656217.3.0000.5149.
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6.1 Participantes

Um total de trés alunos se matricularam e frequentaram o curso Pré-Imigrantes no ano de
2017. Todos aceitaram participar da pesquisa voluntariamente e escolheram seus préprios
nomes ficticios a fim de preservarem sua identidade (Abigaél, Goodson e Junie).

Abigaél é originaria de Cabo Haitiano, no norte do Haiti, e chegou ao Brasil em 2015,
morava com a familia (mae, padrasto e irmaos) em Belo Horizonte e trabalhava como auxiliar
de cozinha em um restaurante da cidade. A aluna havia frequentado o curso e realizado o
Enem no ano anterior, mas decidiu frequenta-lo novamente para refazer o exame. No Haiti,
concluiu o equivalente ao ensino médio e um curso técnico em Jornalismo. Tinha 25 anos e o
objetivo de cursar uma faculdade na area de Saide.

Goodson é oriundo de Saint Marc, no oeste do Haiti, tinha 28 anos e chegou ao
Brasil em 2013. Residia com a tia em Contagem, na regiao metropolitana de Belo Horizonte.
Recentemente, havia concluido um curso técnico em Patologia e trabalhado em um
laboratério de analises clinicas. O aluno nao tinha experiéncia com o Enem, frequentava o
curso pela primeira vez e também desejava realizar uma faculdade na area de Satde.

Junie é de Porto Principe, capital do Haiti, porém morou na Reptblica Dominicana
por mais de dez anos, onde concluiu o equivalente ao ensino médio. Tinha 22 anos, chegou
ao Brasil em 2015 e morava com o esposo em Belo Horizonte, onde trabalhava como
auxiliar de cozinha em uma grande rede de pizzarias. Era seu segundo ano consecutivo de
participacao no curso e no Enem. Assim como Abigaél e Goodson, Junie pretendia cursar
uma faculdade na area de Saide.

Os alunos tém o crioulo haitiano como lingua materna e conhecimento avancado de
francés, os dois idiomas oficiais do Haiti. Devido a experiéncia na Republica Dominicana,
Junie também possui proficiéncia avancada em espanhol. Ao chegar ao Brasil, Abigaél
frequentou um curso de PLAc por alguns meses, enquanto Goodson e Junie aprenderam
portugués de maneira informal no dia a dia. Embora os alunos nao tenham feito um teste de
proficiéncia de portugués para realizar o curso, estimamos que essa varie entre intermediaria
e intermediaria superior, segundo os niveis de proficiéncia avaliados no Celpe-Bras.

6.2 Procedimentos

A professora-pesquisadora elaborou e implementou um dispositivo semelhante a
sequéncia didatica (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011) em torno da redacao do Enem. As
sequéncias didaticas constituem um conjunto de atividades, com enfoque em um género
textual especifico, que confere aos alunos oportunidades de reescrita com o propésito
de que o dominem melhor, isto é, que desenvolvam suas capacidades de linguagem em
relacdo ao género. Antes da implementacao da sequéncia, a professora-pesquisadora
elaborou um modelo didatico de género a fim de identificar as caracteristicas ensinaveis
daredacao (versecao3e4).

A implementacao da sequéncia, constituida de sete mddulos, ocorreu em 18
aulas de trés horas de duracao, entre marco e agosto de 2017. As aulas foram gravadas
em audio e transcritas para analise. Os alunos também participaram de uma entrevista
individual e semiestruturada com a professora-pesquisadora no inicio do curso, na qual
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compartilharam suas experiéncias gerais com a escrita e suas expectativas em relacao a
producdo da redacdao do Enem.

Em um primeiro momento, ocorreu a fase de apresentacao da situacdo, na qual os
alunos tiveram contato com exemplares da redacao do Enem, identificaram algumas de suas
caracteristicas, familiarizaram-se com o contexto de comunicacao e discutiram a tematica A
busca pelo equilibrio entre consumo e sustentabilidade, escolhida pela professora-pesquisadora
por ser atual, de cunho politico-social e também discutida no contexto haitiano. Logo apés,
receberamuma folha (Figura1) cominstrucoes e textos motivadores sobre o tema, semelhante
a folha disponibilizada no caderno de prova da redacdo do Enem.

Figura1—Proposta de redagdo

Fonte: Oliveira, 2019.

Em seguida, os alunos realizaram a producao inicial, que serviu como instrumento
diagnoéstico para a identificacdo do que ja dominavam sobre o género e quais capacidades
de linguagem ainda necessitavam de desenvolvimento. A partir dessa identificagdo foram
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elaboradas as atividades dos médulos de 1 a 6, sendo 0 mdédulo 4 enfocado nas capacidades
linguistico-discursivas de conexao, conforme ilustrado nos exemplos a seguir:

Figura 2—Atividade 1do médulo 4

Fonte: Oliveira, 2019.

Figura3—Atividade 2 do médulo 4

Fonte: Oliveira, 2019.

A producao intermediaria foi escrita depois do trabalho com o médulo 6, quando os
alunos ja haviam se dedicado a atividades relacionadas ao desenvolvimento das capacidades
linguistico-discursivas de conexao. Os mddulos de 1 a 6 continham as mesmas atividades
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para os trés alunos. Ja o médulo 7 era “personalizado” com base nas dificuldades individuais
identificadas na producao intermediaria. Apds esse médulo, ocorreu a escrita da producao final.
Figura 4 —Atividade do médulo 7 de Abigaél

1) Marque o tipo de relagdo entre a parte em italico e a sublinhada no trecho abaixo.
Com base nessa relagdo, que organizador textual pode ser utilizado?

( ) adigdo ()consequéncia ( )finalidade () oposigdo

“Em 1962 ela escreveu o famoso livro “P ra Silenciosa”, esse livro hd como
objetivo de educar a humanidade sobre ambiental e o sustentabilidade.
Hoje vivemos no mundo de desequilibrio entre consumo e sustentabilidade.”

Fonte: Oliveira, 2019.

Figura 5— Atividade do médulo 7 de Goodson

Fonte: Oliveira, 2019.

Figura 6 — Atividade do médulo 7 de Junie

Fonte: Oliveira, 2019.

Neste estudo, analisamos um total de nove textos (producdes iniciais, intermediarias
e finais) com o objetivo de verificar em que medida os alunos desenvolvem (ou nao)
suas capacidades linguistico-discursivas de conexao no decorrer da implementacio da
sequéncia didatica.

Como critério de andlise, levamos em consideracao os mecanismos de textualizacao
referentes a conexao, também denominados conectores/operadores (Antunes, 2021; Koch,
2021), organizadores l6gico-argumentativos (Bronckart, 1999) e articuladores discursivo-
argumentativos (Koch; Elias, 2016). Identificamos os conectores mobilizados pelos alunos e
como esses contribuem (ou nao) paraa progressao textual. Para tanto, também apresentamos
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algumas transcricoes de aulas que elucidam as escolhas linguistico-discursivas dos alunos. A
seguir, alguns exemplos de classificacao de conectores segundo os autores citados.

Tabela1—Classificacao de conectores
Conectores

porque, uma vez que, ja que, por isso, como, entao
se, caso, desde que, contanto que, salvo se, exceto se
paraque, a fimde que

ou (inclusivo e exclusivo)

conforme, consoante, segundo, como

e, ainda, também, além de, ndo sd...mas também
mas, porém, contudo, entretanto, no entanto, apesar de, todavia
isto é, quer dizer, ou seja, pois

logo, portanto, pois, por conseguinte, entao, assim
mais...do que, menos...do que, tanto...quanto

por exemplo, como

Classificacao
causalidade

condicionalidade
finalidade
alternancia
conformidade
adigao

0posicao
explicagao
conclusao
comparacao

exemplificacao

Fonte: Oliveira, 2019.

Segundo Antunes (2021), esses e outros conectores, que tomamos como critério de
analise, sao formados por conjuncoes, preposicoes e locucdes conjuntivas e preposicionais que
desempenham a funcdo de promover a progressao ou sequencializacao entre as diferentes
por¢oes do texto, estabelecendo um tipo de relagao entre elas (causa, oposicao, adicao, etc.).

A este estudo subjaz o potencial de impacto social ao discutir questoes de ensino
e aprendizagem que podem contribuir para o acesso de imigrantes em situacao de
vulnerabilidade ao ensino superior. Também procuramos ajudar a preencher a lacuna de
pesquisas que tratem, diretamente, de intervencoes pedagdgicas no dambitodasaulasde PLAc.

7 Analise de registros

Nesta secao, analisamos nove producoes textuais de acordo com o uso de conectores que
colaboram para a progressao textual. Em alguns momentos, apresentamos transcricdes de
interacoes orais entre os alunos e a professora, ilustrativas do processo de reescrita. Embora
o desenvolvimento de outras capacidades de linguagem (acao, discursivas e significativas)
no decorrer da sequéncia didatica tenham contribuido para o aperfeicoamento dos textos,
concentramo-nos na analise das capacidades linguistico-discursivas referentes a conexao.

7.1 A producao inicial de Abigaél

Na entrevista com a professora no inicio do curso, Abigaél afirmou se sentir confiante na
escrita de textos em crioulo haitiano e francés, porém nao em portugués, pois considerava
ter pouco conhecimento do idioma. A aluna disse ja haver produzido textos de natureza
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dissertativo-argumentativa no Projeto Pré-Imigrantes e na escola em seu pais de origem.
Definiu, corretamente, a redacdo do Enem como um género em que se defende uma opiniao
sobre determinado assunto por meio de argumentos. Entre as dificuldades para escrever
a redacao, Abigaél destacou a gramatica. Em suas proprias palavras, “ndo pode colocar as
palavras mal organizadas”. A andlise da producao inicial revela o emprego de conectores
como um aspecto gramatical a ser desenvolvido.

Figura 7—Producao inicial de Abigaél

Fonte: Oliveira, 2019.

A producio inicial de Abigaél é constituida de quatro paragrafos e apresenta
a tese ou opiniao de que “Para existir um verdareiro [sic] equilibro [sic] entra [sic]
consumo e sustentabilidade deve haver a educacao ambiental da populacao mundial e a
responsabilidade de cada um dos paises do mundo™® (linhas 5-8). A aluna também se vale de
exemplos retirados da coletanea de textos motivadores (Figura 1) embora interpretados de
maneira um tanto equivocada.

No primeiro paragrafo, o conector porém (linha 2) é utilizado para estabelecer
oposicao entre os diferentes niveis de consumo registrados nos hemisférios norte e sul. Tal
uso demonstra que, mesmo antes do inicio do trabalho com as capacidades linguistico-
discursivas de conexao, Abigaél era capaz de mobilizar um sinénimo do conector mas.

° Todas as citacoes diretas das producdes textuais, entrevistas e transcri¢des das aulas gravadas em audio sao
apresentadas conforme o original.
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Outros conectores empregados sao para (linha 5) e e (linhas 6 e 7), expressando finalidade e
adicdo, respectivamente.

No segundo paragrafo, Abigaél estabelece a relacdo de alternédncia exclusiva por
meio do conector ou (linha 10) na frase “isto pode ser bom ou ruim por o meio ambiente”.
Ao retomar a discrepancia de consumo mencionada no primeiro paragrafo, a aluna utiliza
o conector porém (linha 12) novamente, o que indica a necessidade de ampliacao do seu
repertorio linguistico. Ademais, esse é precedido do advérbio sd, inadequacao a ser corrigida.
Em seguida, Abigaél utiliza o conector porque (linha 13), indicando a causa da discrepancia
de consumo entre hemisférios. Na mesma oracgao, o conector mas (linha 14) é empregado
para expressar oposi¢cao. Como variacao de porque, utiliza-se o conector de causalidade por
(linha 14) em “todo isso por falta de educacao ambiental”. A fim de comunicar a finalidade
da educacdo ambiental, a aluna faz uso de para (linha 16), o qual, assim como o conector de
adicdoe (linha17), aparece repetidamente ao longo do texto.

No terceiro paragrafo, Abigaél faz referéncia a ideia de que o ser humano é produto do
seu meio. Para tanto, emprega o conector de conformidade segundo (linha 19) em “segundo a
filosofia” e, na sequéncia, o conector por isso (linha 20) a fim de explicar a relagdo entre a ideia
filoséfica e 0 argumento de que os paises devem preservar o meio ambiente. Mais adiante, ha
o uso do conector de adicao e (linha 21).

No quarto paragrafo, em que se apresenta a proposta de intervencao, os conectores de
finalidade para (linhas 22 e 25) e de adicao e (linhas 23, 26 e 26) sao novamente empregados. O
conector de adicao também (linhas 24 e 26) é utilizado pela primeira vez.

7.2 A producao intermediaria de Abigaél

Na producao intermediaria de Abigaél, percebemos a melhora na progressao textual devido,
em parte, ao emprego de novos conectores. A aluna mantém a tese da producao inicial e
estrutura a argumentacgao em torno da necessidade de educacao ambiental da populagao e
da responsabilidade dos paises em promover o uso de energia sustentavel.
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Figura 8 — Producdo intermediaria de Abigaél

| Rachel fo Wit Pt cang, Laon disda, 4 H,_]LJ fm'{:'
P4 IJ.{‘.\.—U\._.' e J.um(; JhELLﬂu.L". Eon M .’.&L..i’f}{":’\ﬂ'
Inotenan Bade VTGN LYY - Qx_, gV LLN Lo hapedany _
{ \,IrmmL' J,._,\‘ L rn\.._t.. by \_1‘ U o ot &-ll'-'- ol o ,_;
I 4 i e ‘N. ndy o JJL\J.JN I,\)Iug YT Mi\x Londienir @ )\JLA}LJ’JJJIJLILJ]{L\L_.‘..
| © fl,"‘ ‘f Wbt ,LLLL.LJ"L oy /) n “"Mi:_l[t.\. s e, r} .\_._(J i
s n\j: b fadids .U.\. YL . _!'_L _ux._-{.f_.z‘.‘_b.i‘.-_.. - : - : '! ._L.

0| amu el i _fl’l ¢ o _Au}.msl sl lf n«“ oy _ ol ){'u o ._zlL ;L.;_,}_u( ;1(.:- _‘;muu_a.
Y1 Reeumude- 0 [¢sis 2o Alewlh ¢ Al Jiaito fule

_.”"qm lﬁy‘ £ ,.,uj [;.:.fﬂ .11._ tlerde .._.‘;_hLA._\_uLE_.H u: el s u.L AU
i 13 ;{J\ﬁ' VAL U UU-I ﬂrk__L #: ]j ] h e AR R !._I.J..L; t.ﬁ)"f L o Ll'dv'LL‘- lfi-hh
REAE YYON i-,_lh_u-E’J. N (o poted cn doged des

Iy ,A_Au L (34\.4

ER I CoLans: ’-.I\_L\ A m,_.j‘_:.g{
o 1 Wit} !CU‘ Al Detw Li W) Lu_LL_._s Fag, k. s Pl g rf’\lt{zLL/ﬁl £ Re
e P Ll tadtile i Abndi @i 8 Roge VB
. | lLL.._F ‘JIL\_\L sV h\‘ﬂ_%\x Ly !{_Lul“k-"ll_._. "‘ﬁ‘“‘&:‘é"—ﬂ‘d. 4
17 l“ynm.mm._ O erbi ...Lau.“mh yoabpdiel s J_u-u:}-‘z“nla_.'
18 .J.\”L'_,_‘L 5L.| Ui (15 Arages e Aq:'{.-'e.. el ] \
. lrma_‘}l_\s. &Lruliu_dgu o %“ i '-)»_ YR J 'u.(t W ld fem o r.g :
20 ¢t o oo DAt Al .\..\Mr mi\ dn el ., .duu__m &u; LLin Ll,lm,!ﬂluu,-
) T_'Lu;)_lA ’\‘ML._,\_\L s A, W e e oG- duls ‘<\ L(l. i, O Pang L,.[‘Lh
SRSWTImC J.\:l\u e 1483 T M.ia\ iy \*JA.\LJﬁin ”’?s.b _\_R.ML‘Q &u xumﬂu\_l'-l_‘lﬁ L-"L‘fa:ﬂmn
24 _r'\,anb.u wn de LMM\&(_\. u\bt\ bl s |
sl . <7 J.r‘f{f‘__}-. Fudr prnduais Loudd mmﬁ i frned
. /

Jptact L{L,wll"_ Jen sl e alon€, bmaren o imlegnent ot
26 | i friadn ﬂm’J il AN -{..h(‘&,' ﬂh\ Jﬂ' -’l; i :;L:T}_I_guh’f’ '.‘;{,i{ f’-.‘i.‘ .1 e

: 3
_u,nm#_.frm e Sitoatduol &
JJL AT

m L'IJ [|,_1I {_'JU! L ._[._L;la..n.u'i;': o

-

17

" I L 4]
4 ﬁé ‘LM& s O el fe e ddA s Rl I'JJJ\- Tl L0 8 AT
O .Jl‘ \ “nlu(u . f'“/‘ g ¥ )(ly‘f_u» Mx" A N W\Q’j /szl)u: e & ol A

l_{;‘Q‘_‘ffJ\‘(/ﬂ:é — — =

2

Fonte: Oliveira, 2019.

No primeiro paragrafo, Abigaél contextualiza o tema mencionando o trabalho
da cientista Rachel Carson (linhas 1-4), com o qual se familiarizou durante o médulo 2 da
sequéncia didatica. Ao fazé-lo, utiliza os conectores de adicao e (linhas 1, 4, e 5) e finalidade
para (linha 6).

No segundo paragrafo, substitui o argumento da discrepancia de consumo entre os
hemisférios norte e sul, utilizado na producao inicial, pela citacao do fisico Isaac Newton, ao
qual se refere por meio do conector de conformidade segundo (linha 9). Ao relacionara citacao
a tematica discutida, a aluna emprega o conector de causalidade visto que (linha 10), embora
de forma sintaticamente inadequada. Na mencao de problemas ambientais causados pelos
seres humanos, sao empregados os conectores de exemplificacao tal como (linha 11) e de
adicao além disso (linha11). Também sao utilizados os conectores de finalidade para (linha 13)
eadicaoe (linhas11,13,14 e 15), esse tltimo repetidamente.

No terceiro paragrafo, Abigaél emprega de acordo com (linha 16) ao citar o filésofo
Jean-Paul Sartre. Também acrescenta do mesmo modo (linha 17) ao comparar o teor da citagao
a ideia de que os paises sao responsaveis pelo aquecimento global. Em seguida, emprega
no entanto (linha 19) para contrapor a importancia do Acordo de Paris com o risco de seu
cancelamento pelos EUA. Mediante o conector além disso (linha 20), acrescenta que os EUA
sao um dos paises que mais utilizam energia nao sustentavel. Em contraste, utiliza todavia
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(linha 21) ao argumentar ser o Brasil um exemplo de investimento em energia eélica. Os
conectores a fim de (linhas 23) e desse modo (linhas 22-23) também s3o utilizados.

No quarto paragrafo, com o objetivo de indicar a conclusdo do texto, Abigaél
acrescenta em sintese (linha 24), além de empregar os conectores de alternancia ou (linha 24)

e finalidade para (linha 24).

7.3 A produgao final de Abigaél

Abigaél deu continuidade ao desenvolvimento de suas capacidades linguistico-
discursivas de conexao durante o médulo 7 da sequéncia didatica, o que |he possibilitou o
aperfeicoamento da progressao textual na producdo final. A aluna mantém a tese de que
para alcancar a sustentabilidade sdo necessarias a educacdo ambiental da populacao e a
responsabilidade de todos os paises, questoes sobre as quais argumenta no segundo e terceiro
paragrafos respectivamente.

Figura 9 — Producdo final de Abigaél
I i} 1
SR AN
e b J'-“[-J;ib fhdni ks e fre s e lineian Sl (b o u}x.: i
y o ik ?' do, '|. ;i\l||| :.JI'. ot Qa
il B £l 4. bg . I'l:..l-l..f'..lybﬁ:.
i e il r”.u'l G ssalol pla

h-" llr'l\ s A, |'f1 udndd (et ((j{\ iu'[f_\.llnll_-'{if'll.“’ EJ'.I.L-. .Hf.'l\'il'»:fr.l-. ' ulli._! Lot
W

oo l.u...b...fu':cf"' fu:

- )
¢ agnhaul o o potl

il tovdeinde el l".\’.ﬂl'-'i"" r"{!,;,r., ialbe bendasan 2l

L vt aduh uJut’ FEEREY N T P I
- r Al trJJ 1U.|..¢\a{|l\'k 2o bdaburndes Lt adinals Lx Coadn s gl 4

.l\(;.

. ]
sitg . e el
" i i
NV ale qne opha ly

ol et

g il 0 pireti Tsant Alew i, 'j'; v T

o bt ‘_u.,a i ."‘( tin o puidenil | fenes el U dahe @ Condogut © oo ba ;7"“,-111.&'1.'11":&;
] / 0
M bl g i "J.\.“J g I'ru a.!, i ameheanfal o ..'J (‘_i wan_mnuide d,vu.'}‘k\.'.'nu...\ o |
1 ' 1
o 5\1 ,.u’m, lliLL' L cLT\...a.f wimndade o b {, doeshan conand . 4 '{If 0l A il

(D! hagnlo, } Ql'\,f\.’\‘u_ v O }Ah‘l'y\ih\d&&{\;{A. LA [eentirpd
P12 ek g .Juh o Llu. oo B he gun Ao 1|u‘35 0 (. sutibig ZYVN:
3 "J’lll"'fltj’ e pocullon o luo, ,-"{Lti-"u'f e B Ry ot e mibhr pc sl dy ke f{‘.

14 ! 3

RN L N YT Y VR anlsa ofi ALY Al O g and's i
L] \f‘— u.*‘i.\ffhl. Lowy o F(L.h.i.gée:. .'H'.e.-.n[ﬂ- Paed 'i(v’\?"d"f Vo fremam & f’u'.y ndo ‘\«‘?/n.u n"i&u’-' /n‘.\- |
"l b vt anenli o :‘J:ALJ' de- puainele 00 arifu_a_k_.._w it el o bl

I
e bt heriiado bl flewd qn ARy Laen QeS| O ol s Punis, “I‘J\ ol 1.\,: LAY ‘Puw_m.

ety Udnides frane, deminuls, ¢ Lotntea ..m.dn‘ i hoiliade hof M J.V\L...a’lL?ﬂ‘mmuud
N e, aoinuetine i ofads A v teluCods we Pt di Loatales ﬁ.wln e‘ln{r.ﬁis, \lvl dbails Trampad

2.“ LA J\LL wt_diadss oy Clh She onestas torbusidingd di. oy W 17 -i.kd..ufj . ,IlJH.;.\.'lJ.. 8 b ot
2 l_ LT TS 1" & ey hotats gos vantils P Wdhan brbLls n“i{ﬁ. auardalou oe s0% em deit . Deade
Ml ( w2l f‘\ Lt J};.u#" Lo gailhi g .’J'I'P.Jf.la'FtE 2o Sublode ot iale o 'J'JJ.-JMJ"':J lesihiny

UTREN

23 i, !quul»’J«. Ut I

24 el | Lialss ;(‘Ln..u.t”' J(‘L..:'.» A4 u. .»ctt‘ﬂ oo i, Poren MMA_\A\.
125 o !.Q!JkL\L\,\_.J\“ aaidha !._A_,T\"gl,l;\'\\.l.. _L_. Mﬂ;‘;ﬁ;{‘\ﬂb&ujh uMK AaAiba o ki itk ol ]
26 | g ARE e \yaaf ,‘Hl“— 2 ekl o g anis Len 9/t i ™ f\;\‘.c. *Jm'ﬁji'ilr...
27 el khm_ﬂm‘—“—?&"—'&-‘iutu i oot el e Whes, € ¢ Rs tasads o0 I': |
L ﬁ;i,&m@lx_._lw_s ot AL AL ”"*1“’“‘“—”""‘{‘ ?_u_f_ua-_BL-‘ SN “\J*L—H*A—'
29 ,_\_\_IL_')_QL.T__)"] Wy Lnl Leh b0 ks \1.4-'] i

30

Fonte: Oliveira, 2019.

No primeiro paragrafo, Abigaél retoma a contextualizacao da producio intermediaria
referente ao trabalho da biéloga americana Rachel Carson. No entanto, esclarece a relacdo
entre seu livro “Primavera Silenciosa” (linhas 2-4) e o desequilibrio entre consumo e
sustentabilidade (linha 4-5) por meio do acréscimo do conector de oposicao todavia (linha 3).
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O excerto da aula gravada em audio mostra a interacao da aluna e professora que resultou
nesse acréscimo.

Excerto1
o1 Profa. vocé falou que em 62 a Rachel Carson escreveu um livro pra educar as pessoas sobre
02 sobre 0o meio ambiente (.) hoje vivemos em um mundo de desequilibrio (.) entio
03 vocé comparou 62 quando ela fez algo e vocé tem hoje
04 Abigaél oposicao
05 Profa. por qué? (9.0)
06 Abigaél porque parece que eu fizum comparagao entre 62 e hoje (.) e esse comparagao tem
07 um- tem um oposigao
08 Profa. sim

09 Abigaél contrario

10 Profa. se eutenho uma relagdo de oposicao que palavra eu posso usar para marcar essa
1 relagao

12 Abigaél podeser (7.0) entretanto (.) porém (.) mas (.) noentanto (.)

Fonte: Oliveira, 2019.

No segundo paragrafo, Abigaél insere o conector no entanto (linha 8) para aclarar
a relacdo de oposicao entre a citacdo de Isaac Newton e a tematica do texto, conforme o
seguinte excerto.

Excerto 2
o1 Profa. que tipo de relagdo existe? Isaac Newton usa essa lei para falar de fisica (.) nés
02 usamos para falar de consumo e sustentabilidade (.) é uma relagio de adi¢io?

03 Abigaél nio

04 Profa. que tipo de relagio é essa?

05 Abigaél oposicdo

06 Profa. 0 que vocé vai usar entdao?

07 Abigaél pode sernoentanto porém todavia

Fonte: Oliveira, 2019.

Por meio do conector dessa maneira (linha 10), a aluna conclui a argumentacao do
segundo paragrafo defendendo a necessidade da pratica da lei dos 3 R’s (reduzir, reutilizar
e reciclar). O mesmo conector é empregado no terceiro paragrafo (linha 17) ao relacionar a
citacao do fil6sofo Jean-Paul Sartre ao acordo de Paris (linhas 15-18). J4 no quarto paragrafo,
a aluna insere por exemplo (linha 26), embora a frase possua problemas sintaticos, para
exemplificar o que os governantes podem fazer em prol da sustentabilidade.

Além dos novos conectores mencionados, Abigaél mantém aqueles utilizados na
producao intermediaria. No caso de visto que (linha 9), a aluna corrige o problema sintatico
existente na producao anterior, o que permite elucidar a relacao de causalidade entre a falta
de educacao ambiental e os problemas ecossistémicos.
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7.4 A produgao inicial de Goodson

Na entrevista com a professora, Goodson relatou gostar de escrever poesias e que, na escola
no Haiti, escrevia muitas “descricoes”, o que considerava uma pratica importante. Afirmou
que o objetivo da redacao do Enem é apresentar a opiniao do autor sobre determinado
assunto, mas nao fez referéncia ao aspecto argumentativo de convencimento do leitor. O
aluno apontou a gramatica da lingua portuguesa como sua principal dificuldade para a
escrita da redacao, o que acreditamos poder ser atenuada por meio do desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas de conexao.

Figura10—Producao inicial de Goodson

Fonte: Oliveira, 2019.

A producaoinicial de Goodson é composta de quatro paragrafos e duas linhas isoladas
ao final do texto. Essa ndo apresenta uma tese e contém frequentes quebras nas relacoes
de sentido que dificultam a compreensao. Em parte, essas se devem a falta ou utilizacao
inadequada de conectores e a problemas de pontuacao.

No primeiro paragrafo, Goodson emprega o conector para (linha 1) sem estabelecer a
relacao de finalidade com a préxima oragdo. Em seguida, conecta as definicdoes de consumo e
sustentabilidade por meio do conector de adicdoe (linha 4).

O segundo paragrafo inicia a partir da quebra da Gltima oracao do paragrafo anterior
(linhas 5 e 6), o que indica certa dificuldade do aluno em dividir e organizar o texto. Em sua
argumentacao, emprega o conector apesar de (linha 7), com erro ortografico, para contrapor
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a atual situacdo de insustentabilidade e consumo a responsabilidade das autoridades.
Entretanto, ndo da continuidade a argumentacdo, pois insere uma cadeia de ideias
essencialmente descritivas interligadas pelo conector de adicao e (linhas10 a 13).

No terceiro paragrafo, Goodson utiliza o conector de finalidade para (que) em trés
momentos (linhas 15,16 e 18), porém o aperfeicoamento da pontuacao e sintaxe das oracoes
contribuiria para a clareza da argumentacdo. Ao arrazoar sobre a importancia da educacao
ambiental individual e coletiva, o aluno emprega o conector de alternancia seja...ou (linha 15)
e encaminha a conclusao do paragrafo com o conector assim (linha17). O conector de adicao e
(linhas1s,16,17 e 20), como em todo o texto, é repetidamente utilizado.

No quarto paragrafo, repetem-se conectores dos paragrafos anteriores. O aluno utiliza
para (linhas 22,24 e 25) em trés instancias e, em seguida, os conectores de alternancia ou (linha
24) eadicaoe (linha 24).

Goodson finaliza o texto com algumas palavras de incentivo sobre salvar o planeta
(linhas 27-28), separadas do ultimo paragrafo por uma linha em branco. A insercao de
segmentos isolados como esse, direcionados ao leitor por meio do uso da 1 pessoa do plural,
nao constitui uma caracteristica da redacao do Enem. O aluno também se equivoca quanto
a ortografia do conectivo mas e advérbio mais (linha 27), erro igualmente frequente entre
falantes de portugués como lingua materna.

7.5 A produgao intermediaria de Goodson

Embora no médulo 1 da sequéncia didatica tenhamos discutido a necessidade de organizar
o0 texto em paragrafos, a producao intermediaria de Goodson esta disposta em um s6 bloco,
o que a difere da producao inicial. Entretanto, a producao intermediaria apresenta menos
quebras nas relacoes de sentido, favorecendo a progressao e compreensao do texto, o que se
deve, parcialmente,aoempregode novosconectoresaprendidosduranteaimplementacaoda
sequéncia. O aluno apresenta a tese de que “para ter a sustentabilidade é importante reduzir
o consumismo” (linhas 5-6) e argumenta a favor dessa ao abordar os 3R’s da sustentabilidade
(reduzir, reciclar e reutilizar) e a influéncia da publicidade no aumento do consumismo.
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Figura 11— Producio intermediaria de Goodson

Fonte: Oliveira, 2019.

Goodson inicia o texto definindo o termo sustentabilidade e contextualiza o tema
por meio da alusao histérica a Revolucao Industrial. Ao tentar estabelecer uma relacao entre
os dois trechos, o aluno emprega o conector de conclusao portanto (linha 2) de maneira
inadequada, provavelmente o confundido com entretanto ou com o conector de oposicao
pourtant em francés. A seguir, com o conector entdo (linha 4), estabelece uma relacdo de
causalidade entre a Revolucao Industrial e o argumento de que vivemos em um mundo
consumista. O conector de finalidade para é empregado na tese (linha 5-6) e noargumento de
que “Para fala da reducao do consumismo, precisamos focar na 3R’s” (linha 7). Mais adiante,
Goodson emprega a variagao para que (linhas17 e 20).

Ao citar o instituto Akatu, utiliza o conector de conformidade conforme (linha 9)
e, posteriormente, como (linha 15) para se referir ao escritor britanico H. G. Wells. Ja os
conectores de adicao além disso (linha13) e também (linhas 21 e 26) sao empregados quando o
aluno acrescenta o argumento da influéncia da publicidade no consumismo e ao escrever sua
proposta de intervengao. Aproximando-se da conclusdo do texto, Goodson utiliza o conector
dessa maneira (linha 20).
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7.6 A producao final de Goodson

Aocontrariodaproducaointermediaria, dispostaemumséblocotextual, Goodsonorganizaa
producao final em quatro paragrafos. O aluno mantém a contextualizacdo do tema por meio
daalusao histérica a Revolucao Industrial e a tese de que é necessario reduzir o consumismo
para alcancar a sustentabilidade. Também demonstra continuo desenvolvimento das
capacidades linguistico-discursivas ao incorporar novos conectores que contribuem para a
progressao textual.

Figura12—Producdo final de Goodson

Fonte: Oliveira, 2019.

No primeiro paragrafo, Goodson emprega o conector de oposicao no entanto (linhas
2-3), embora com erro ortografico, em substituicao a utilizacao inadequada de portanto (linha
2) na producdo intermediaria. O aluno insere por conseguinte (linha 5) a fim de estabelecer
umarelacao de causa e consequéncia entre a Revolucao Industrial e o consumismo. Ao utilizar
0 conector dessa maneira (linha 7) conclui que a redu¢ao do consumismo é importante para
promover a sustentabilidade.

No segundo paragrafo, Goodson acrescenta o conector além disso (linha 11) para se
referir ao quarto R (repensar) da sustentabilidade em adicao aos trés R’s (reduzir, reutilizar e
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reciclar) previamente mencionados. O acréscimo ocorre apés a professora perguntar ao aluno
sobre a relacao entre as respectivas frases.

Excerto 3

o1 Goodson éadicao
02 Profa. isso mesmo (.) entao eu preciso marcar essa relacdo de adicdo (. ) vocé percebeu
03 que a gente sempre tem que conectar as frases?

04 Goodson ahamta

Fonte: Oliveira, 2019.

Um pouco mais adiante, Goodson esclarece a relagao entre a citagao do filésofo
Immanuel Kant e a reducao do consumismo por meio do conector consequentemente (linha14).

No terceiro paragrafo, o aluno emprega dois novos conectores de causalidade: uma
vez que (linha 18) e por causa de (linha 21). O primeiro para explicar o porqué de a publicidade
exercer tanta influéncia em relacdo ao consumo na sociedade. O segundo para argumentar
que mentiras veiculadas pela publicidade promovem o consumismo. Goodson fundamenta
seuargumento ao contrapor, por meio do conector contudo (linha 20), o papel da publicidade e
acitagdao doescritor britanico H. G. Wells sobre mentiras publicitarias. A seguir, apresentamos
o raciocinio do aluno quanto a escolha de uma vez que.

Excerto 4
o1 Profa. a gentejata aqui nonimero 9 (.) marque o tipo de relagao entre a parte emitalico
02 entdo essa parte aqui do itdlico e a sublinhada no tre- trecho abaixo entao é aquele
03 mesmo tipo de exercicio é uma relacio de conclusdo explicacio finalidade ou
04 oposi¢ao?
o5 Coodson  aham
06 Profa. vamos ver (.) pode pensar
07 Goodson  explicagdo?
08 Profa. deixa euver (3.5) eundo acabei de ler ((risos)) vocé leu mais rapido (5.0)
09 exatamente (.) se é uma relacio de explicagdo eu preciso (. ) fazer essa relacdo
10 ficar clara pro leitor né?

11 Goodson aham

Fonte: Oliveira, 2019.

Os conectores utilizados no quarto paragrafo da producao final coincidem com os da
producdo intermediaria.

7.7 A producao inicial de Junie

Na entrevista com a professora, Junie afirmou gostar de escrever poesias e que, no passado,
mantinha um caderno com textos de sua autoria. Também possuia um diario no qual escrevia
todas as semanas em crioulo haitiano. Aalunarelatou ainda misturar um pouco o portugués e
o espanhol, o que podemos observar em suas producoes escritas. Embora tivesse participado
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do curso Pré-Imigrantes no ano anterior, Junie respondeu nao saber o objetivo da redacdo do
Enem enquanto género textual de natureza dissertativo-argumentativa. Assim como Abigaél
e Goodson, a aluna ressaltou a gramatica como uma dificuldade para escrever a redacao, pois,
em suas palavras, é necessario “conversar do jeito certo”. A analise da producao inicial revela
a oportunidade para o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas de conexao.

Figura13—Producao inicial de Junie

Fonte: Oliveira, 2019.

A producao inicial de Junie é constituida de quatro paragrafos. Embora apresente
a tese de que é necessaria a diminui¢ao do consumo de recursos naturais para alcancar a
sustentabilidade (linhas 4-7), caracteriza-se como essencialmente expositiva, pois apenas
informa o leitor em vez de tentar convencé-lo por meio da argumentacao.

No primeiro paragrafo, a aluna tenta definir as palavras equilibrio, consumo e
sustentabilidade (linhas 1-4), mas o faz de maneira equivocada devido, em parte, a falta de
recursos de conexdo que estabelecam a relagdo entre os conceitos. Os (inicos conectores
empregados no paragrafo sao o de finalidade para (linha 4) e adicao e (linhas5 e 7).

No segundo paragrafo, Junie se refere a discrepancia de consumo entre os habitantes
dos hemisférios norte e sul (linhas 8-10) e, utilizando o conector de finalidade para (linha
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11), salienta a necessidade de reducao do gasto de energia. Na oracao seguinte, emprega o
conector de adicao também (linha12), mas apenas repete a ideia da oracdo anterior.

No terceiro paragrafo, a aluna se volta para o desperdicio de 4gua e utiliza a contracao
informal pra (linhas 17 e 19) no lugar de para em dois momentos, o que é inadequado para
a redacdo do Enem. A seguir, emprega por exemplo, na forma abreviada por ex (linha 17),
também inadequada, a fim de ilustrar uma forma de desperdicio. Os conectores de adicao
também (linhas17 e 20) e e (linha 22) s3o utilizados em diferentes momentos.

No quarto paragrafo, Junie reitera a necessidade de equilibrio entre consumo e
sustentabilidade, empregando os conectores de finalidade para (linha 24) e, repetidamente,
odeadicaoe (linhas 24, 26, 27 € 29).

7.8 A producao intermediaria de Junie

Apo6s o trabalho com as capacidades linguistico-discursivas de conexao no médulo 4 da
sequéncia didatica, Junie incorporou novos conectores em seu texto que a ajudaram a tecer
a argumentacao e defender uma tese semelhante a da producao inicial: “Para buscar um
equilibrio entre o consumo e a sustentabilidade, é necessario reduzir o consumo de recursos
naturais, principalmente o gasto de dgua” (linhas 4 a 7). A aluna dedica o segundo paragrafo a
questao dos recursos naturais e o terceiro ao problema do desperdicio de agua.

Figura14—Producio intermediaria de Junie

Fonte: Oliveira, 2019.
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No primeiro paragrafo, Junie contextualiza o tema ao mencionar uma lei ambiental
aprovada na Franca sobre o uso de utensilios descartaveis. Ao argumentar que a lei deveria
seradotada por todos os paises, emprega o conector desse modo (linha 3), pois conclui que isso
seria benéfico para a sustentabilidade. Na mesma passagem, utiliza o conector de finalidade
para que (linha 4), embora o verbo que o acompanha nao esteja conjugado corretamente. Os
conectores de adicao e (linha 2 e 5) e finalidade para (linha 4) também sao utilizados.

Junie inicia o segundo paragrafo mencionando novamente a discrepancia de uso dos
recursos naturais entre os hemisférios, mas depois passa a enfocar os recursos energéticos
exclusivamente. Além do conector de finalidade para (linha 9), a aluna acrescenta o de
causalidade por isso (linhas 12 e 14) ao argumentar por que os recursos energéticos sao
importantes e que os demais paises deveriam seguir o exemplo do Brasil na producio de
energia eblica.

Apo6s abordar a necessidade de preservacao dos recursos energéticos, Junie emprega
o conector de adicdo além disso (linha 17), no inicio do terceiro paragrafo, para indicar que
acrescentara outros argumentos, desta vez relacionados ao desperdicio de agua. A aluna
afirma que, ao contrario do que a maioria das pessoas pensam, o maior desperdicio ocorre
devido a problemas em tubula¢des, ndo nas residéncias das pessoas. O conector porém
(linha 20) é empregado para contrastar a crenca popular e a realidade. Com o conector por
exemplo (linha 21 e 22), Junie menciona a estatistica de desperdicio de agua em tubulacoes
do Brasil. Em seguida, contrasta-a com a estatistica da Alemanha usando o conector de
oposicao entretanto (linha 22). Os conectores e (linhas 18 e 24) e para (linhas 17 e 23) também
sao empregados, esse Ultimo na forma reduzida pra em uma das ocasides.

No dltimo paragrafo, Junie retoma a questao da energia e da agua para fazer sua
proposta de intervencao, indicando que o texto caminha para a sua conclusao por meio do
conector assim (linha 25). Ao contrario do terceiro paragrafo, a aluna emprega o conector
entretanto (linha28) demaneirainadequada, poisotrecho (linhas27a29) naoestarelacionado
aideiade oposi¢ao, massim de conclusao. Outros conectores empregados saoe (linhas 25, 26,
27,28,29e30) e para (26 e 29), também na forma reduzida pra.

7.9 A produgao final de Junie

A analise da producdo final de Junie evidencia o continuo desenvolvimento linguistico-
discursivo de conexao em relacado a producdo intermedidria. A aluna mantém a
contextualizacao do tema citando a lei francesa referente a utensilios plasticos. Ao contrario
da producao intermediaria, a tese inclui ndo somente a necessidade de reducao do consumo
de dgua, mas também de energia. A argumentagao em torno das duas questoes é elaborada
no segundo e terceiro paragrafos, respectivamente.
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Figura 15— Producao final de Junie

Fonte: Oliveira, 2019.

No primeiro paragrafo, Junie adiciona os conectores de oposicao entretanto (linha 4),
adicao também (linha 5) e exemplificacdo como (linha 6). Os dois primeiros para salientar que
a lei francesa, embora positiva, ndo é suficiente para garantir a sustentabilidade. Ja o terceiro
para citar recursos naturais cujo consumo deve ser reduzido. A seguir apresentamos o didlogo
entre a aluna e a professora sobre o acréscimo de entretanto.

Excertos
o1 Profa. VOCé viu co- aqui vocé estava falando da lei francesa e depois vocé falou para
02 buscar um equilibrio (.) vocé percebe como que vocé salta?
03 Junie aham
04 Profa. ou ndo? se vocé acha que nio tem nada pode falar ((risos)) (.) como que vocé acha
05 que pode deixar mais clara essa relacao?
06 Junie (16.0) entdo seria assim (.) entretanto para buscar um equilibrio entre o consumo
07 e a sustentabilidade é necessario reduzir o consumo de recursos naturais
08 principalmente o gasto de 4gua

Fonte: Oliveira, 2019.

No segundo paragrafo, Junie adiciona o conector porém (linha 10), a fim de contrapor
a necessidade de recursos energéticos e o maleficio desses caso ndo sejam sustentaveis. Em
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seguida, emprega como (linha11), para exemplificar recursos nao sustentaveis e mas (linha 11)
para contrasta-los com o aumento do uso de energia edlica no Brasil.

No terceiro paragrafo, a aluna incorpora os conectores portanto (linha 22), ao sinalizar
a conclusao da argumentacao sobre o desperdicio de agua, e tanto...quanto (linha 22), ao
comparar a responsabilidade dos cidadaos e do governo no combate a esse desperdicio.

No quarto paragrafo, Junie acrescenta o conector de adicao ademais (linha 25) ao
mencionar mais uma forma de o governo contribuir para a sustentabilidade.

Concluida a andlise da producao final de Junie, passamos a uma discussao sobre
aspectos que emergem do estudo.

8 Discussao

Abigaél, Goodson e Junie compartilhavam a preocupacdo de que aspectos gramaticais
seriam uma dificuldade na escrita da redacdo do Enem. Visto que muitos desses aspectos
(sintaxe, morfologia verbal, regéncia nominal, etc.) estdo para além do desenvolvimento
das capacidades de linguagem, optamos, conforme Dolz, Noverraz e Schneuwly (2011), por
nao aborda-los no interior da sequéncia didatica, mas em atividades paralelas no decorrer
do curso. Ainda assim, apds a elaboracao da producao inicial, verificamos que os alunos
poderiam se beneficiar de um trabalho gramatical voltado para as capacidades linguistico-
discursivas de conexdo, uma vez que demonstraram uma utilizacdo bastante limitada de
conectores. Tanto o uso reduzido quanto, por vezes, inadequado de conectores prejudicaram
a progressao textual das producoes iniciais.

A partir da necessidade dos alunos, propomo-nos a investigar em que medida eles
desenvolvem (ou nao) suas capacidades linguistico-discursivas de conexao no decorrer da
implementacaodasequénciadidatica. Aanalisedasproducoesiniciais,intermediariasefinais
demonstram que os alunos experienciaram um desenvolvimento significativo, mobilizando
de forma adequada um maior niimero e uma variedade mais ampla de conectores a cada
nova producao, contribuindo para a progressao textual. Compreendemos que a mobilizacao
desses recursos nao ocorre de forma artificial ou excessiva, mas para estabelecer relacoes
|6gicas necessdarias entre as ideias apresentadas (Brasil, 2022).

Conforme a tabela 2, Abigaél emprega dez conectores diferentes em sua producao
inicial, ao passo que mobiliza 14 e 16 nas producoes intermediaria e final, respectivamente.
Ja Coodson utiliza seis conectores diferentes na inicial, nove na intermediaria e 13 na final.
Junie, por sua vez, destaca-se ao passar de apenas quatro conectores na primeira producao
para nove na segunda e 15 na Gltima. No caso dos trés alunos, o aumento numérico também é
acompanhado de um aumento qualitativo, pois, a partir da producao intermediaria, passam
a mobilizar conectores mais frequentes na modalidade escrita formal da lingua portuguesa
(afimde, conforme, contudo, dessa maneira, entretanto, portanto, etc.), o que também indica
a expansao do repertério vocabular.

Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 25, n. 2, €34360, 2025 28



Artigo

Tabela 2 — Conectores mobilizados pelos alunos

Inicial

Intermediaria

Final

Abigaél

€, mas, para, por, porém,
por isso, porque, ou,
segundo, também

afimde, alémde, de
acordo com, desse modo,
do mesmo modo, e, em
sintese, para, no entanto,
ou, segundo, tal como,
todavia, visto que

afimde, além de, dessa
maneira, desse modo, de
acordo com, do mesmo
modo, e, em sintese, para,
por exemplo, no entanto,
ou, segundo, tal como,

Goodson

apesar de, assim, e, ou,
para (que), seja...ou

além de, como, conforme,

dessa maneira, e, entao,
para (que), portanto,
também

além de, como, conforme,

consequentemente,
contudo, dessa maneira,
e, no entanto, para (que),
por conseguinte, por
causa de, também, uma

Junie

e, para, por exemplo,
também

além de, assim, desse
modo, €, entretanto,
para (que), porém, por
exemplo, porisso

ademais, além de, assim,
como, desse modo, e,
entretanto, mas, para,
porém, por exemplo, por
isso, portanto, também,
tanto quanto

todaia, visto que vez que

Fonte: Oliveira, 2019.

Os resultados obtidos refletem o trabalho realizado com as capacidades linguistico-
discursivas de conexao durante a implementacao da sequéncia didatica. Tal tipo de
dispositivo se mostrou eficaz em nosso contexto de PLAc, enfocado na preparacao para a
producdo da redacao do Enem, e sua utilizacdo pode ser positiva em contextos similares
de ensino e aprendizagem. Atualmente, a participacdo no Enem é a principal forma de
ingresso para imigrantes em instituicdes publicas de ensino superior, como nos casos da
UFMG e UFSCar anteriormente citados. Devido a dificuldade com a lingua portuguesa,
0 exame constitui, geralmente, uma grande dificuldade para os imigrantes, em especial a
prova de redacio (Giroto; De Paula, 2020). E importante que cursos de PLAc, que oferecam
a preparacao para o Enem, saibam como melhor realizar sua intervencao pedagogica a fim
de colaborar para a aprendizagem do género textual em foco, o qual, entre outros aspectos,
pressupoe a mobilizacao de conectores para promovera progressao entre as diferentes partes
do texto (Brasil, 2022). Este estudo aponta que o trabalho com as capacidades linguistico-
discursivas de conexao, aliado a implementacao de uma sequéncia didatica, pode favorecer
o desenvolvimento da escrita dos alunos.

Cabe ressaltar que o aperfeicoamento geral verificado nas producoes intermediaria e
final sdo resultado nao apenas do desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas
dos alunos, mas também das capacidades de acao, significacao e discursivas, todas integradas
as atividades dos diferentes médulos da sequéncia didatica. Nesse sentido, é importante
salientar que as capacidades de linguagem funcionam de forma engendrada, interligada
e interdependente, embora as separemos com o intuito de melhor analisa-las (Cristévao,
2007). Dessa maneira, é essencial que em outros contextos de PLAc, a producao inicial sirva,
tal como neste estudo, para aidentificacao das capacidades de linguagem que necessitam de
maior aten¢ao na implementacao da sequéncia didatica e no processo de reescrita.

Neste estudo, compreendemos a escrita como um processo e que “escrever é
(também) reescrever” (Dolz; Noverraz; Schneuwly, 2011, p. 95). Por essa razao, oferecemos aos
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alunos duas oportunidades de reescrita, as quais deram origem as producoes intermediaria
e final. Entre as trés diferentes versoes do texto, houve um intervalo de tempo para que os
alunos pudessem desenvolver suas capacidades linguistico-discursivas de conexao por meio
de atividades. De acordo com Pasquier e Dolz (1996), o interim entre as versdes permite que
os alunos reflitam sobre o texto para depois aperfeicoa-lo, o que favorece nao uma simples
higienizacao, mas uma profunda transformacdo do que se havia inicialmente produzido.
Recomendamos que o entendimento da escrita como processo também seja adotado em
outros contextos de PLAc para que essa reflexao e transformacgao possam ocorrer. Embora
a pratica de apenas uma reescrita seja a mais comum adotada por professores em geral,
optamos por oferecer duas oportunidades de reescrita, uma vez que a redagao do Enem é um
género complexo e os alunos estavam aprendendo a lingua portuguesa. Tal procedimento
contribuiu para um maior aperfeicoamento do texto final.

Embora o desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas de conexao seja
evidente ao longo do processo de reescrita, uma limitacao deste estudo é a auséncia de
mais exemplares de textos produzidos pelos alunos. Em razao do longo tempo requerido
para a implementacao da sequéncia didatica, nao foi possivel a realizacdo de producdes
sobre outras tematicas. A analise de um maior nimero de textos nos permitiria verificar se
os alunos transferem o que aprenderam na sequéncia didatica ao se engajarem em novas
oportunidades de escrita. Também teria sido proveitoso submeter as producoes textuais
a avaliagdo independente de um ou mais professores experientes na preparacao para a
redacdo do Enem, uma vez que a matriz de referéncia da prova estabelece critérios e atribui
pontuacdes de acordo com o desempenho do candidato em articular as partes do texto e
apresentar um repertério diversificado de recursos de conexao (Brasil, 2022).

Reconhecemos que a implementacao de uma sequéncia didatica em contextos de
PLAc oferece desafios devido, em parte, a questoes relacionadas a voluntariado, rotatividade
e assiduidade. A grande maioria dos professores sao voluntarios e nao dispoem do tempo
necessario para elaborar materiais para suas aulas, principalmente materiais mais complexos
como uma sequéncia didatica. Além disso, ainda vivenciamos a realidade descrita por
Amado (2013, s/p) de que, por nao terem formacao e experiéncia prévia no ensino de linguas
adicionais, os voluntarios,embora necessarios e muito bem-vindos, “se dispoem adaraulasde
portugués com métodos intuitivos e muito autodidatismo.” Segundo a autora, “é inconcebivel
que um pais que possui mais de 400 cursos de Letras e que forma cerca de 31000 professores
por ano (Paiva, 2005) ndo possa criar um programa que contrate professores.” O Brasil ainda
necessita trabalhar para a institucionalizacao da area de PLAc, embora avancos ja tenham
sido alcancados por meio de 6rgaos responsaveis por regulamentacoes juridicas de migracao
e do envolvimento da sociedade civil e universidades (Lopez, 2022).

Arotatividade e assiduidade dos alunos também pode ser um empecilho na tentativa
de implementacao de uma sequéncia didatica em contextos de PLAc, a qual requer que
todos os alunos estejam regularmente presentes para as atividades de cada médulo. Grupos
pequenos de alunos, como o deste estudo, facilitam o processo, mas sabemos que essa nao
é a realidade da maioria dos cursos. Tipicamente, esses contam com mais de dez alunos
por turma, varios dos quais ndo terminam os estudos e tampouco frequentam as aulas
regularmente devido a trabalho, dificuldades financeiras, etc. Ademais, enquanto alguns

Rev. Bras. Linguist. Apl., Belo Horizonte, v. 25, n. 2, €34360, 2025 30



Artigo

alunos abandonam o curso, outros podem passar a frequenta-lo a qualquer momento, dado
que as matriculas ocorrem de forma continua.

Em vista do progresso alcancado na escrita das producbes textuais analisadas e
das limitacoes apresentadas, cumpre salientar que a abordagem a ser adotada para a
preparacao de imigrantes para a redacao do Enem dependera das circunstancias de cada
contexto. Atendidas as condicdes necessarias, a implementacdo de uma sequéncia didatica,
com enfoque nas capacidades de linguagem — particularmente as capacidades linguistico-
discursivas de conexao — mostra-se promissora.

9 Consideragoes finais

Logo hoje que mudou o horario decidi vir cedo para deixar a cabeca bem
calma e ter muita disposi¢do para enfrentar a prova [Enem]. Cheguei aqui
as 8 horas para nao ter nenhum problema.

Bernard Denord"

Decidimos encerrar, temporariamente, esta discussao com a fala do imigrante haitiano
Bernard Denord, que vive em Campo Grande (MS) e fez o Enem, em 2018, com o objetivo
de realizar o sonho de cursar Engenharia Elétrica. Bernard também afirma: “Eu acredito que
tereia oportunidade de mudar de vida por meio dos estudos. Terei a possibilidade de estudar
em uma universidade e depois ter um emprego melhor para manter minha familia.”

Assim como Bernard, Abigaél, Goodson e Junie, muitos outros imigrantes desejam
continuar seus estudos no Brasil a fim de se profissionalizarem e realizarem seus projetos
de vida. Para tanto, obter éxito no Enem é frequentemente um requisito. Sabemos que o
exame constitui um grande desafio, em especial a prova de redacao, visto que a maioria dos
imigrantes ainda nao possuem proficiéncia avancada na lingua portuguesa e nao cursaram
o ensino médio no Brasil. Por essa razao, a preparacao é essencial e, em alguns casos, tem
sido realizada por cursos de PLAc como o Pré-Imigrantes. Contudo, é necessario pensar em
praticas pedagdgicas efetivas, capazes de favorecer o processo de ensino e aprendizagem
nesse contexto. Enfatizamos que nao ha uma dnica maneira de conduzir a preparagao dos
alunos e, no que tange a redacao, a implementacgao de uma sequéncia didatica com foco nas
capacidades de linguagem pode ser uma das opcoes.

Costariamos de sugerir que outros estudos sejam conduzidos tanto no ambito das
aulas de Redacao quanto dos demais componentes curriculares relacionados ao Enem
(Ciéncias Humanas, Linguagens, Matemadtica e Ciéncias da Natureza). Também seria
proveitosa a elaboracao de materiais didaticos para cada uma dessas areas que levassem
em consideracdo as necessidades linguisticas dos alunos. Idealmente, os materiais seriam

" Para acessar a entrevista com Bernard Denord acesse https://g1.globo.com/ms/mato-grosso-do-sul/
noticia/2018/11/04/haitiano-chega-3-horas-antes-de-portao-abrir-para-nao-perder-o-enem-em-ms-minha-
chance-de-entrar-em-uma-universidade.ghtml. Acesso em: 13 abr. 2023.
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compartilhados gratuitamente on-line, como ocorre com alguns livros de texto para o ensino
de turmas “regulares de PLAC” (Bizon; Diniz; Camargo, 2020; Reinoldes; Mandala; Amado,
2021). Assim, professores e alunos em diferentes regioes do pais poderiam utiliza-los, bem
como imigrantes que decidam estudar por conta prépria.

Neste artigo, apresentamos um recorte de uma pesquisa de doutorado sobre a
preparacdo de imigrantes haitianos para a producdo da redacao do Enem. Especificamente,
analisamos em que medida os alunos desenvolvem (ou nao) suas capacidades linguistico-
discursivas de conexao no decorrer da implementacao de uma sequéncia didatica. Os
resultados demonstram que os alunos experienciaram um desenvolvimento expressivo, que
os levou ao aperfeicoamento de seus textos. Dessa maneira, este estudo pode ser relevante
para contextos similares de PLAc e ter potencial de impacto social.

Financiamento

Agradecemos a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) pela
bolsa de doutorado que viabilizou a realizacao desta pesquisa. Codigo de Financiamento 001.

Relatério do Comité de Etica

O estudo obteve autorizacio formal do Comité de Etica da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG) em 20 de marco de 2017, sob o parecer consubstanciado 1.973.235, nimero
CAAE 64656217.3.0000.5149.
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Parecer1

O manuscrito “O desenvolvimento das capacidades linguistico-discursivas de imigrantes
haitianos para a escrita da redacdo do Enem” focaliza uma pesquisa realizada em contexto
de ensino de Portugués como Lingua de Acolhimento. Trata-se de uma pesquisa-acao
realizada em sala de aula de ensino de PLAc para migrantes haitianos que desejavam prestar
o ENEM. Focalizando textos produzidos pelos alunos, além de trechos de aulas gravadas e
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transcritas, o trabalho tem relevancia por varias razoes, mas especialmente por tratar de
maneira pioneira do ensino de PLAc para fins especificos.

O texto traz a metodologia da pesquisa de forma clara e bem descrita, mobilizando
uma referéncia bibliografica atualizada e adequada para o desenvolvimento do que propde
analisar. Contudo, algumas questdes de ordem tedrica precisam ser revisadas na redacao do
texto que se encontram indicadas em comentarios no arquivo do artigo que insiro em anexo,
de modo a ndao comprometer a qualidade geral do trabalho.

Emitido em: 27/11/2023.
Recomendacao: Correcdes obrigatérias.
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