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Educacao

TEACHER EDUCATION IN GRADUATE PROGRAMS IN CHEMISTRY: CONCEPTIONS OF TEACHING. This research
investigated how Graduate Programs in Chemistry in Brazil contribute to teacher education for higher education teaching, with
a focus on the knowledge required for academic teaching practice. The research stemmed from the observation that pedagogical

training is still largely neglected in most programs, which tend to prioritize a logic centered on scientific excellence and productivity.

A qualitative approach was adopted, using the application of questionnaires to faculty and graduate students as sources. Both faculty
and students report imbalances between training for research and training for teaching, as well as institutional contradictions regarding
the true goals of graduate education. It concludes that there is an urgent need to intentionally and structurally integrate the pedagogical
dimension into the training provided by Chemistry graduate programs, in order to prepare critical, reflective educators committed to

the transformation of higher education.
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INTRODUCAO

Historicamente, o trabalho docente tem sido posicionado em uma
hierarquia de menor relevancia no ambito da 16gica produtivista que
estrutura as sociedades capitalistas. Essa 6tica subordina as atividades
de ensino em relacio ao trabalho material, resultando na vinculagio
direta das agdes pedagdgicas em sala de aula aos imperativos da
producdo de bens e da Economia.! Nessa perspectiva, a docéncia
tem-se organizado de forma subalterna, cuja principal funcio estd
restrita & formagao de futuros/as trabalhadores/as para o mercado, o
que, por conseguinte, limita a complexidade e o valor social intrinseco
a prética educativa.

Entretanto, essa interpretacdo negligencia as dimensdes
formativas, culturais e criticas que s@o inerentes ao trabalho do
professor. O trabalho docente ndo pode ser reduzido a mobilizacdo de
saberes; também necessita contribuir para a formacéo de agentes da
critica, da reflexdo e da resisténcia, contribuindo significativamente
para a formagao de profissionais da Educagao capazes de questionar,
de propor e de edificar novas possibilidades de existéncia.

Em virtude disso, o trabalho docente niao pode ser classificado
como periférico ou subordinado.! Pelo contrdrio, seu papel € central
para a andlise das mudancas contemporaneas no mundo do trabalho.
Em um contexto de intensas transformagdes de ordem tecnolédgica,
cultural e econdmica, a docéncia ndo se limita a acompanhar tais
evolugdes, mas participa ativamente da sua conformacdo. Esse
reconhecimento implica valorizar o/a professor/a como protagonista
nas lutas por uma Educagio mais critica, emancipatdria e engajada
com a justiga social.

Na constitui¢do dos cursos de Licenciatura, a priorizacio de
determinados conhecimentos, o uso dos espagos dedicados a reflexao
critica sobre a prética e a valoriza¢do da docé€ncia no panorama
educacional mais amplo exercem um impacto direto na construgao
da identidade profissional e na atuacdo dos/das professores/as em
escolas e em universidades. H4 a urgéncia em implementar mudangas
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substanciais na forma pela qual a formacgdo docente € concebida,
ressaltando que as praticas vigentes frequentemente reproduzem
modelos rigidos, fragmentados e desconectados das reais demandas
da profissdo.> Faz-se, portanto, imperativo repensar curriculos e
metodologias formativas, incorporando uma visdo mais integrada,
critica e contextualizada do trabalho docente, preparando os/as futuros/
as docentes para os complexos desafios da Educacio contemporanea.

No contexto da formagdo docente em Quimica, nota-se a vigéncia
de processos formativos fundamentados na racionalidade técnica,**
bem como a relevancia do desenvolvimento de praticas pedagdgicas
alternativas que possam enfraquecer essa desarticula¢do.® Neste
cendrio, € crucial a reflexdo sobre o processo formativo dos/das pds-
graduandos/as, especialmente os/as que fazem parte de programas
da Quimica. Assim questiona-se de que forma esses programas tém
contribuido para a formagao docente de seus/suas egressos/as, dado
que, ao seguirem a carreira em institui¢des de Ensino Superior,
também se tornardo formadores/as de futuros/as professores/as.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB 9.394/1996), em seu Art. 66, estipula que a formagao
pedagdgica necessdria para o exercicio da docéncia no Ensino
Superior deve ocorrer no ambito da P6s-Graduagdo.” Contudo, a
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) tem historicamente priorizado a formagdo para pesquisa
em detrimento da aquisi¢do de conhecimentos docentes. Buscando
estimular a formagdo docente, foram implementados o Estdgio
Docente e a inclusdo de disciplinas pedagdgicas em algumas
instituigdes.’

Na esteira dessa discuss@o, o presente estudo se justifica pela
sua potencial contribuicdo para a compreensdo das concepcdes
formativas quanto a formagao docente destinada a pds-graduandos/
as em Quimica em instituicdes de Ensino Superior. Questdes relativas
ao “saber” e ao “saber fazer” sdo fundamentais para o desempenho
docente em sala de aula, mas ainda se observa uma priorizacao do
conhecimento de contetdo, relegando a formagdo pedagdgica a um
plano secunddrio.’

Nessa conjuntura, o objetivo geral desta pesquisa foi investigar
de que modo os/as docentes e pds-graduandos/as que fazem parte da
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comunidade de um Programa de Pés-Graduagio (PPG) em Quimica
percebem a importancia da formag@o docente e seus saberes.

Na contramio de outras pesquisas que focalizam apenas em
estudos sobre o curriculo dos programas de Pés-Graduagao, o presente
artigo se pauta na escuta direta de professores e de pos-graduandos/
as, expondo as tensdes subjetivas e as resisténcias culturais dentro
da drea da Quimica, o que permite confrontar a retdrica institucional
com a realidade prética da formacdo docente.

O panorama da pesquisa em formacio docente na pos-
graduacio em Quimica

O referencial do Conhecimento Pedagdgico de Contetido (PCK)!®
¢ empregado para analisar os impactos do Programa de Estigio
Docente (PED) da UNICAMP na formacdo de pds-graduandos/as
em Quimica, especificamente no que tange aos saberes e a identidade
docente.!"'> A andlise revelou uma potencial caréncia de preparo
pedagégico prévio, indicando que a experiéncia adquirida no PED
se configura como o elemento primordial na constitui¢do de suas
identidades profissionais.

Em outra abordagem, conduziu-se uma andlise da disciplina
“Estdgio Docéncia e Metodologia de Ensino” em um PPG em
Quimica de uma universidade federal, com a participa¢do de onze
pos-graduandos/as.'® A pesquisa, que se baseou na andlise dos
relatdrios finais da disciplina, concluiu que essa atividade contribuiu
paraa “[...] busca de um perfil didatico-pedagégico flexivel e singular,
que valoriza aspectos diddtico-pedagdgicos e a apropriacdo de
conhecimentos sobre ensino” (p. 1202),'* além de fomentar a “[...]
profissionaliza¢do docente como processo social e de constante
formacdo/qualificagdo; compromisso social; reconhecimento de
alguns condicionantes da profissdo” (p. 1202).13

Por meio da andlise de contetido dos questiondrios aplicados
para 39 pés-graduandos/as em Quimica que cursavam Estdgio
Docéncia, identificaram-se as contribui¢des dessa experiéncia,
incluindo a tutoria, para a formagao docente.'* Os achados indicaram
que tais experiéncias representam o principal momento de formacao
docente para os/as pds-graduandos/as, contudo, ressaltam que essa
formacdo ¢ frequentemente limitada a pratica, carecendo de uma
base tedrica sdlida ou de processos reflexivos. Uma investigacio
realizada entre 2016 ¢ 2019 no PPG em Quimica da Universidade
Federal de Juiz de Fora (UFJF) complementou tal discussao,
destacando como a disciplina “Docéncia em Quimica no Ensino
Superior” promoveu a formagdo docente dos/das pds-graduandos/
as a partir da fundamentacéo tedrica, de processos reflexivos e do
compartilhamento de experiéncias."

J4 a andlise da aplicac@o de metodologias de ensino na regéncia
de um Estdgio Docéncia, ao avaliar seu impacto na disciplina de
Graduagdo “Quimica Fundamental” na UFJF, utilizou anotagdes
em didrio de bordo e questiondrios com os/as p6s-graduandos/as, e
a partir destes resultados apontaram para a aplicag@o satisfatéria e
enfatizam que “[...] o Estdgio de Docéncia pode se constituir como
excelente ambiente formador para os alunos da pés-graduagao stricto
sensu, pois se trata de um espaco e um momento de praticar o que se
aprendeu na Licenciatura” (p. 53).'¢

Outro trabalho!” selecionado apresentou a investiga¢do das
concepgdes sobre docéncia de pds-graduandos/as do PPG em
Quimica da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG),
com dados coletados entre 2000 e 2011. A pesquisa demonstrou
que, apesar de a maioria dos egressos atuar no Ensino Superior e
muitos/as pds-graduandos/as almejarem essa carreira, a formagado
didatico-pedagdgica recebida € percebida como insuficiente. As
acdes formativas voltadas para o ensino, como o Estdgio Docéncia,
continuam sendo tratadas de forma secunddria, prevalecendo
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a crenca de que o mero dominio do conteido € bastante para a
atuacdo profissional. O estudo defende a necessidade de integrar
saberes pedagdgicos ao curriculo da Pés-Graduagao, visando a uma
formacao mais reflexiva e critica que reconheca a complexidade da
pratica docente.

Outros autores investigaram a presenca de disciplinas de
formagdo didatico-pedagdgica nos programas de Pés-Graduagdo
stricto sensu em Quimica no Brasil, a partir da andlise documental
de 76 programas cadastrados na Plataforma Sucupira/Capes.'® Os
resultados desta pesquisa indicam que apenas 25% dos programas
oferecem tais disciplinas, que, em geral, sdo de cardter optativo e
apresentam cargas horarias reduzidas. Essa constatacdo evidencia a
fragilidade da formagao docente no contexto da Pés-Graduacio. Os
autores criticam a concepcdo dominante que valoriza o dominio do
contetdido em detrimento da complexidade do trabalho pedagdgico.
O estudo conclui, urgentemente, pela necessidade de politicas e
diretrizes que institucionalizem a formagao pedagdgica nos PPGs,
com vistas a superar a 16gica da improvisagdo e garantir uma pratica
de ensino de qualidade.

Por fim, outros autores exploraram de que forma as concepcdes
de ciéncia dos/das docentes universitarios/as de Quimica influenciam
a formacao dos/das pés-graduandos/as, especialmente na valorizagdo
de pesquisas tecnoldgicas em detrimento das de base.!” A pesquisa,
baseada em entrevistas, observou que muitos/as docentes reproduzem
uma visdo instrumental da ciéncia, alinhada as exigéncias de 6rgios
de fomento e a 16gica produtivista. Isso resulta em uma formagao com
foco no dominio técnico e na produtividade, em vez de promover a
criticidade. Essa visdo, replicada nos/nas pés-graduandos/as, contribui
para a reprodu¢do de uma docéncia com baixa consciéncia de suas
dimensdes pedagdgicas e sociais. O estudo defende a urgéncia de
repensar a formagao dos/das formadores/as, destacando a necessidade
de integrar saberes pedagdgicos a formagao cientifica para romper
com a dicotomia persistente entre pesquisa e ensino.

Saberes docentes para o Magistério Superior em Quimica

A discussdo acerca dos saberes docentes ganha forga a partir
dos anos 1980, no bojo de movimentos internacionais que buscavam
afirmar a docéncia como uma profissdo sustentada por um corpo
préprio de conhecimentos, e nao apenas como uma pratica vocacional
ou intuitiva.” Nesse contexto, consolida-se um campo de estudos que
passa a compreender a formacao de professores como atravessada por
diferentes dimensdes, reconhecendo que os saberes que constituem
a docéncia sdo plurais, heterogéneos e construidos na interseccio
entre experiéncias formativas, praticas cotidianas e condicionantes
histéricos e sociais.?! Assim, tais saberes deixam de ser entendidos
como um conjunto linear e estdtico, passando a ser concebidos
como dindmicos, produzidos e ressignificados no préprio exercicio
da profissdo e nas relacdes que os docentes estabelecem com seus
contextos de atuagdo.

Para a fundamentacdo tedrica desta pesquisa, adota-se como base
um estudo® que analisou teses e dissertagdes (2010-2019) sobre o
tema e identificou Shulman, Tardif e Gauthier como os referenciais
tedricos mais utilizados. O levantamento indicou a predominancia
conceitual de “saberes docentes” sobre “conhecimento docente”, o
que pode ser interpretado como uma énfase na dimensdo pratica,
experiencial e situada da docéncia, em consonancia com referenciais
como Tardif e Schon, segundo os autores. Dessa forma, esses trés
autores constituem o arcabougo para a discussio da constituicao dos
saberes docentes e da formagdo para o Magistério Superior.

A proposta de Lee Shulman'® em 1987 estabeleceu um marco na
compreensio da docéncia como uma prética intelectual complexa ao
postular uma tipologia de saberes e introduzir o conceito fundamental
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de Conhecimento Pedagdgico do Contetido (PCK). O PCK refere-
se a capacidade singular de o/a professor/a transformar o saber
disciplinar em formatos diddticos que se tornam compreensiveis aos/
as estudantes. Shulman distingue sete categorias de conhecimento:
conteddo, pedagdgico geral, curricular, pedagégico do contetdo,
dos alunos, dos contextos e dos fins da Educacdo. Essa tipologia

confere ao ensino um estatuto cognitivo e reflexivo, reconhece a

interdependéncia entre conteido, pedagogia e contexto e supera a

visdo meramente técnica da docéncia.

Gauthier e al.,” por sua vez, sistematizam os saberes docentes a
partir da premissa de que o/a professor/a € um profissional que mobiliza
conhecimentos especificos construidos social e historicamente. O
modelo de Gauthier propde seis categorias de saberes: do contetido,
da diddtica geral, curriculares, dos contextos escolares e sociais, da
prética e das finalidades educacionais. O destaque recai sobre o “saber
da prética”, construido pela experiéncia e pela reflexdo cotidiana,
conferindo a prética docente um valor formativo e epistemoldgico.
Essa abordagem fortalece a profissionalizagdo da docéncia e sua
valoriza¢@o como atividade intelectual.

Tardif> compreende os saberes docentes como construgdes
sociais e histdricas, resultantes de multiplas fontes e trajetérias. Ele
os classifica em quatro grupos: saberes da formacdo profissional,
disciplinares, curriculares e da experiéncia. Os saberes da experiéncia,
apesar de frequentemente subvalorizados, sao reconhecidos como
centrais na acido pedagdgica. Tardif argumenta que os saberes
docentes se entrelacam de forma complexa, e refletem o cotidiano e
as condig¢des concretas do trabalho docente. Sua contribui¢do reside
em salientar a pluralidade e a historicidade dos saberes, ampliando
a visdo da docéncia como pratica social e reflexiva.

Em sintese, Shulman, Gauthier e Tardif oferecem perspectivas
complementares: o primeiro enfatiza a articulagdo entre conteido e
pedagogia (PCK); o segundo, a profissionalizacdo e a legitimidade
do saber da prdtica; e o terceiro, a dimensao social e experiencial da
docéncia. Conjuntamente, eles estabelecem um referencial robusto
para a compreensdo da formagao docente no ensino de Quimica e a
edificacdo da identidade do/da professor/a universitario/a.

A andlise das categorias propostas pelos autores demonstra
intersecdes e singularidades, permitindo a estruturag@o de uma diviséo
adaptada ao contexto do Ensino Superior em Quimica. Essa divisao
contempla as seguintes categorias emergentes, que foram utilizadas
ao longo deste estudo:

e Saberes Gerais: englobam os fundamentos do ensino, da
aprendizagem e da avaliag@o. Incluem conhecimentos sobre
curriculo, estudantes, contextos educacionais e fins da Educa-
¢do. Relacionados a Shulman'® (conhecimento curricular, dos
estudantes, dos contextos e dos valores educacionais), Tardif?
(saberes curriculares) e Gauthier ef al.* (aspectos institucionais
e profissionais). Freire?* adiciona a dimens@o ética, estética e de
respeito a realidade dos estudantes.

e Saberes Quimicos: referem-se ao conteido da disciplina, con-
ceitos, teorias e modelos. Denominados por Shulman!® como
conhecimento do contetido; por Tardif,? saberes disciplinares; e
por Gauthier et al.,” saberes relativos ao contetdo. Freire* res-
salta a importancia da rigorosidade e criticidade do conhecimento.

e Saberes Pedagdgicos: envolvem teorias de ensino, aprendizagem
e avaliagdo. Associados por Tardif? ao “saber-fazer” da formacio
profissional; por Shulman'® aos conhecimentos pedagdgicos ge-
rais; e por Gauthier et al.” aos saberes das ciéncias da Educag@o.

e Saberes Pedagdgicos Quimicos: correspondem a intersecao entre
o pedagégico e o quimico, manifestada em metodologias, em
exemplos e em estratégias especificas para o ensino da Quimica
(equivalente ao PCK de Shulman).'°

e Saberes da Pesquisa: incluem a utilizacdo da pesquisa cientifica
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para informar a pratica docente e atualizar conhecimentos (pro-

posto por Shulman,'® Gauthier et al.,® Carvalho e Gil-Perez?).

Este saber prepara o docente para a reflexdo e reconstrugdo de

sua propria prética.

e Saberes do Planejamento: envolvem a organizacio de aulas, ava-
liacdes e programas, integrando os demais saberes e adaptando-
-0s ao contexto institucional e as necessidades dos estudantes
(relacionados a Shulman'® e Tardif?).

e Saberes da Experiéncia: emergem da pratica docente, estigios,
observagdes e atuacdo cotidiana. S3o validados pela experiéncia,
integrando a reflexdo sobre estudantes, curriculo e praticas peda-
gbgicas (mencionados por Shulman,' Tardif> e Gauthier et al.>).
Freire* reforca a importancia do didlogo, da autonomia e da
escuta sensivel.

Em sintese, os saberes docentes mobilizados para o magistério
superior em Quimica nio apenas se articulam de forma heterogénea,
mas também evidenciam tensdes estruturais que atravessam a
docéncia universitdria.'> A valorizagdo dos saberes da experiéncia,
aliada a fragilidade na formagao pedagdgica formal, revela um cendrio
em que o exercicio da docéncia € frequentemente sustentado por
aprendizagens tdcitas, construidas no fazer, em detrimento de uma
base tedrico-reflexiva sistematizada.''” Tal configuracdo se insere
em uma tradi¢cdo mais ampla do ensino de Quimica, historicamente
marcada por abordagens conteudistas e pouco problematizadoras,
que tendem a reduzir a complexidade do pensamento quimico a
transmissdo de contetidos.*¢

METODOLOGIA

A presente investigagdo ancorou-se na abordagem qualitativa
para a construgdo dos dados e a subsequente andlise dos achados,
que apresenta cinco caracteristicas distintivas dessa modalidade,
embora nem todas sejam invariavelmente encontradas: a fonte
direta de dados € o ambiente natural, em que o investigador atua
como principal instrumento; a natureza da investigacgio € descritiva;
o interesse do pesquisador reside mais no processo do que nos
resultados ou produtos; a andlise de dados € geralmente conduzida
de forma indutiva; e o significado assume uma importincia vital.?®
Adicionalmente, o questionamento e a reflexdo sobre o curriculo de
Mestrado e de Doutorado devem ser realizados em conjunto com
docentes e pés-graduandos/as, endossando o cardter colaborativo da
pesquisa qualitativa.”’

Para a interpretacio dos dados, foi empregada a Andlise Textual
Discursiva (ATD), uma abordagem qualitativa que, por meio de
uma dindmica hermenéutica, valoriza a interpretacio reflexiva
dos discursos, e promove novas compreensdes dos fendmenos
investigados.?

A técnica de coleta de dados por questiondrio consiste em um
conjunto de questdes a serem respondidas por escrito.”” A elaboracio
atendeu a critérios como a preferéncia por perguntas fechadas, a
formulacdo de questdes claras, concretas e precisas e a inclusdo de
uma introduc¢do com informacdes e instrucdes.

O instrumento buscou investigar os sentidos atribuidos por p6s-
graduandos/as e por docentes do Magistério Superior de Quimica
em relacdo a presenga e a importincia da formagdo docente no
ambito da Pés-Graduagdo, tendo como influéncia diversos trabalhos
publicados na literatura.'>'>3-32 O questiondrio, intitulado “O docente
de Quimica no Ensino Superior: formagao, desafios e possibilidades
no IQUFU” (apéndice A), foi desenvolvido na plataforma Google
Forms e continha 27 perguntas (abertas e fechadas), das quais 18 eram
respondidas pelos integrantes de cada grupo, sendo nove questdes
comuns. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
foi formalizado na primeira pergunta. O instrumento foi dividido em
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secoes: as segdes 1 e 4 eram comuns, enquanto a secdo 3 era especifica
para pds-graduandos/as e a secéio 4 para docentes. A se¢do 1 coletava
o aceite ao TCLE, além de dados sobre género, idade e ocupacio.

O questiondrio foi aplicado online durante os meses de julho e
agosto de 2024 (ap6s aprovagio pelo Comité de Etica e Pesquisa,
processo CAAE No. 80268624.0.0000.5152), sendo encaminhado
a discentes do programa de Pés-Graduagdo em Quimica da UFU
e docentes do Instituto de Quimica (IQUFU) via e-mail (mediante
solicitacdo de encaminhamento a coordenag¢do do Programa e a
Direcdo do Instituto). A institui¢do dos pesquisadores foi escolhida
como lécus de pesquisa por facilidade de contato. Estimou-se
cerca de 150 participantes potenciais (100 pés-graduandos/as e 50
docentes). As respostas foram referenciadas como DxxQyy (docente)
ou PGxxQyy (p6s-graduando/a), onde xx denota a ordem de resposta,
Q e yy denotam o niimero da questdo aplicada. As questdes cujas
respostas sdo discutidas na proxima se¢do estdo relacionadas no
Material Suplementar.

Para a andlise dos dados textuais, utilizou-se a ATD? na qual se
utilizaram quatro categorias analiticas principais: “(Des)Equilibrios
na formacdo”, “Curriculo”, “Docentes” e “Saberes docentes”. As
duas primeiras foram trabalhadas anteriormente,* enquanto as duas
dltimas sdo discutidas neste artigo. Este processo foi realizado em dois
ciclos analiticos, com o auxilio de fichamentos manuais e planilhas
digitais para assegurar o rigor interpretativo e a fidelidade as falas
dos/das participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa contou com a participacio de pds-graduandos/as e de
docentes vinculados/as ao Instituto de Quimica da UFU (IQUFU).
O grupo de p6s-graduandos/as foi composto por dez participantes
(Mestrado e Doutorado) (relacionados no Material Suplementar),
cuja maioria possui formacdo prévia em Licenciatura em Quimica,
complementada por egressos/as de Bacharelado em Quimica ou
Quimica Industrial. As principais dreas de pesquisa desses discentes
incluem a Eletroquimica e Quimica Inorganica. Em relacdo a carreira,
verificou-se o interesse predominante em conciliar docéncia e
pesquisa, seguido pela aspirag@o exclusiva a docéncia, especialmente
nos/as pos-graduandos/as oriundos/as da Licenciatura.

Ja o grupo de docentes foi formado por dez professores do IQUFU
(relacionados no Material Suplementar), apresentando diversidade
em tempo de experiéncia. Todos possuiam formagdo em Quimica
(Bacharelado ou Licenciatura) e atuavam majoritariamente nas areas
de Quimica Inorganica e Quimica Organica. A experiéncia variava
de menos de cinco anos (professores iniciantes) a mais de 25 anos,
com a maioria na faixa intermedidria da carreira no Magistério
Superior. Vale notar que nem todos os docentes participantes estavam
credenciados a um PPG em Quimica e um atuava em outro programa
de P6s-Graduagdo (D2).

A diversidade das trajetérias académicas e profissionais dos
participantes possibilitou uma andlise mais abrangente das percepgoes
sobre a formacdo docente na Pds-Graduacdo em Quimica, que
ofereceu multiplas perspectivas sobre seus desafios e lacunas. No
presente trabalho, buscou-se analisar as perspectivas docentes sobre
a profissdo, corroboradas por percepcdes dos/das pds-graduandos/as,
incluindo temas como ingresso na carreira, desafios iniciais da carreira,
metodologias utilizadas em aulas e a constitui¢do da identidade (ou
nao) dos/as professores/as de Quimica no Ensino Superior.

Neste caminho, PG2Q16, PG10Q16 e D3Q22 convergem ao
apontar que a caréncia de formagao para a docéncia na Pés-Graduacgio
resulta em futuros/as professores/as despreparados/as para ensinar, o
que gerareceio e inseguranga (especialmente em docentes iniciantes)
quanto ao planejamento e a ministragcdo de aulas. D4Q25 adiciona
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a preocupac¢do com a auséncia de conhecimento das especificidades
administrativas e burocraticas relativas a docéncia, denominadas de
“burocracia associada ao ensino”, que se torna um desafio significativo
na pratica.

“[...] Atualmente nossa pds-graduagio tem os olhos voltados
somente para a pesquisa, esquecendo que a pesquisa € 0O
exercicio do magistério em sua grande maioria andam juntos,
deixando os alunos despreparados e com receio quando é
necessario planejar e ministrar aulas [...]” (PG2Q16)

“[...] ao chegar 14 nos vemos especialistas em um assunto e
nada preparados para dar aulas e formar novos pesquisadores
[...]” (PG10Q16)

“[...] Eu mesma quando me tornei docente, tinha pouquissima
experiéncia no ensino ou em dar aulas, propriamente dito.
Passei 7 anos da pds-graduacdo (5 anos doutorado + 2 anos
pds-doc) sendo treinada a fazer pesquisa exclusivamente,
mas ndo era incentivada a preocupar com ensino ou melhores
estratégias didaticas. Ironicamente, passei 7 anos depois de
finalizar a graduaciio me “especializando” para um dia me
tornar docente, sem de fato ter sido treinada para isso [...]”
(D3Q22)

“Mais do que a sala de aula em si, € entender toda a burocracia
que envolve o ensino e que ninguém explica quando chegamos
nas salas de aulas no inicio da carreira. Eu acho que o
docente que entra na universidade deveria acompanhar por
um semestre um outro docente [...]” (D4Q25)

A insatisfacdo com a insuficiéncia da formacao docente na P6s-
Graduacio, evidenciada pelos/as participantes (PG2Q16, PG10Q16,
D3Q22 e D4Q25), é um apontamento recorrente na literatura,
frequentemente associado ao fato de que os Programas de Pés-
Graduacdo em Quimica priorizam a formagao de pesquisadores/as
em detrimento da prepara¢do para a docéncia na Educagao Superior,
com poucos programas estabelecendo politicas para reduzir tal
lacuna.!'"13335 Contudo, é necessdrio considerar que essa énfase nao
constitui, por si s6, uma distor¢do, mas reflete a prépria natureza
e finalidade historicamente atribuida a Pds-Graduag@o no Brasil.
Paradoxalmente, consolidou-se no pais a expectativa de que esse
mesmo espaco também responda pela formacdo docente para o
Ensino Superior, em um contexto marcado por lacunas na legislacio
educacional quanto a prepara¢do pedagdgica para esse nivel de
ensino. Nesse cendrio, tal auséncia de direcionamento contribui para o
chamado “choque com a realidade”, deixando o/a professor/a iniciante
diante das exigéncias da sala de aula sem o devido suporte formativo.*
Adicionalmente, D8Q27 e PG7Q15 refletem sobre as dificuldades em
temas filoséficos e tedricos, indicando a necessidade de uma formagao
mais abrangente, conforme defendido na literatura.?*** D7Q16 e
D8Q24 ressaltam que a pouca experiéncia pratica dificulta o ingresso
na carreira e a preparagdo para concursos, sugerindo a centralidade
da pratica pedagdgica para o sucesso profissional.

“Confesso que senti dificuldade em discorrer sobre algumas
questdes, o que foi positivo, pois me fez pensar e repensar
sobre a tematica [...]” (D8Q27)

“[...] O nivel filoséfico, mais das dreas humanas, para mim
foi pouco abordado ou de forma muita rasa. Tive muitas
dificuldades para compreender, e essa ainda € uma drea em
concurso que me pega [...]” (PG7Q15)
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“[...] A falta de experiéncia na drea de ensino reflete em
dificuldades para conseguir o primeiro emprego como docente

[...]” (D7Q16)

“[...] Talvez tenha faltado incentivo da minha parte em relagdo
apreparacdo de um plano de aula, visto que € importante essa
experiéncia para a pratica docente e concursos publicos [...]”
(D8Q24)

A reflexdo dos/das docentes sobre suas préticas revela uma
varia¢ao nas identidades profissionais, que vdo desde perfis mais
conteudistas e tradicionais (uso de quadro e giz, listas de exercicios)
até abordagens mais reflexivas e humanizadas. A maioria (aqui
exemplificada por D2Q21) combina exposi¢des tedricas com
atividades praticas (exercicios, experimentos, semindrios), utilizando
provas escritas como principais instrumentos avaliativos. D5Q21,
docente da drea de Educacido em Quimica, destaca haver necessidade
de uma abordagem mais humanizada e processual, com foco no
desenvolvimento da aprendizagem.

“Trabalho no desenvolvimento de raciocinio por parte do
aluno, com padrdo de aula voltado para uma boa formacao
académica, com conhecimentos sélidos, visando resolugio
de problemas. Avaliacdo por meio de provas individuais,
presenciais e sem consulta. Se o aluno estudar, consegue
aprovacdo [...]” (D2Q21)

“Dificil relatar uma identidade fixa e determinada. Mas
procuro me portar de maneira referenciada nas pesquisas
em ensino/educagdo especialmente buscando processos
mais humanizados de formacdo para a docéncia. Quanto a
avaliagdo, busco pensar mais no processo da aprendizagem
do que testes pontuais até porque trabalho com as disciplinas
pedagdgicas do curso de licenciatura [...]” (D5Q21)

Essa pluralidade de identidades ¢ influenciada pelos saberes
experienciais, disciplinares, curriculares e pedagdgicos.>¥ A
abordagem de D5Q21 dialoga com os saberes pedagdgicos e
curriculares que sustentam uma identidade reflexiva.? Em contraste, as
falas exemplificadas por D2Q21 se aproximam do perfil de professor
conteudista, ainda comum no Ensino Superior em Quimica.*® A caréncia
de espacos formativos que articulem teoria e pratica pedagdgica e a
fragmentacdo da formagéo sdo subjacentes a essa diversidade.*-*!

D2Q26 indica a abertura e o desejo dos/as docentes de participar
de processos formativos para aprimoramento pedagdgico, desde
que sejam conduzidos por profissionais experientes e oferecam
formacao relevante e aplicada. Contudo, o participante expressa uma
valorizag@o acentuada da experiéncia pratica na formacao continua,
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destacando a importincia de formadores/as que possuam vivéncia
consolidada sobre o tema, em contraposi¢ao a abordagens percebidas
como excessivamente tedricas. Tal posicionamento pode indicar
uma preferéncia por processos formativos ancorados na experiéncia
docente, como evidenciado em sua fala:

“Estou sempre pronto a aprender mais, contanto que seja com
professores que realmente tenham experiéncia sélida sobre o
tema, ndo sendo baseado somente no que o professor leu, mas
ndo vivenciou por muitos anos, sendo um processo formativo
e inteligente.” (D2Q26)

A andlise global confirma a percep¢do compartilhada de que
os PPGs em Quimica ndo preparam adequadamente seus discentes
para a docéncia. A énfase na pesquisa em detrimento da formagao
docente gera inseguranga e despreparo. Os desafios burocraticos
e administrativos, pouco abordados na formacdo inicial, afetam a
prética, especialmente a do/da professor/a iniciante.

Para analisar a percepcdo de importancia dos saberes docentes, foi
proposta a questdo Q13, bem como a gradagdo em termos de escala
numérica de 0 a 3. O resultado € apresentado na Figura 1a comparando
diferentes grupos de pds-graduandos/as, enquanto a comparagao entre
pos-graduandos/as e docentes € apresentada na Figura 1b.

Os/As pds-graduandos/as bacharéis atribuem maior importancia
aos saberes pedagégicos da Quimica, da experiéncia, quimicos e
do planejamento, em comparacdo aos/as licenciados/as (lembrando
que foi apresentado como saberes pedagdgicos quimicos o “arsenal”
que um/uma professor/a de Quimica tem a seu dispor para ensinar
o contetdo, e que € exclusivo para ele). Assim sendo, graduandos/
as do Bacharelado em Quimica tém contato constante com esses
saberes, pois seus/suas professores/as os utilizam constantemente
para facilitar o processo de ensino-aprendizagem-avaliagcdo, como
metéaforas, exemplos, diagramas, experimentos etc. Essa valoriza¢ao
dos saberes quimicos e pedagdgicos quimicos corrobora a abordagem
dos curriculos de bacharelado, centrada no contetido especifico, e
o foco da Pds-Graduagdo na formagdo para a pesquisa.®¥% A alta
valorizag@o dos saberes da experiéncia pode ser explicada pela falta
de formagdo formal para a docéncia, sendo a experiéncia a principal
via de preparo (opinidio partilhada no PPG). Essa diferenca se alinha
ao discutido na literatura, que destaca a priorizacdo do dominio de
contetidos especificos na formagdo do/da bacharel.®

O grupo de licenciados/as, por sua vez, apresenta médias de
importancia mais uniformes entre os diferentes saberes. A diferenga
na amplitude de valores indica que a auséncia de uma formagdo
docente ampla nos/nas Bacharelados/as pode implicar menor
valorizagdo das diversas facetas do ser-docente, o que € corroborado
por PG5Q27 (p6s-graduando/as bacharel), quando diz que “[...] Caso
apessoa ndo tenha formacao académica em um curso de Licenciatura

Discentes Docentes

Saberes:
u Gerais

= Quimicos
Pedagogicos

® Ped. da Quimica

m de Pesquisa

® do Planejamento

m da Experiéncia

Figura 1. Média dos valores atribuidos a importdncia de cada um dos saberes docentes. (a) Comparagdo entre pos-graduandos licenciados e bacharéis;

(b) entre pos-graduandos e docentes
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e/ou esteja inserido em uma linha de pesquisa da drea de Educacio,
a probabilidade de sair com qualificacdo defasada para o exercicio
da docéncia € considerdvel”. A &énfase na experiéncia pelos bacharéis
reflete a legitimag@o da docéncia pela prética em contextos formativos
carentes de fundamentos tedrico-pedagdgicos. >+

Em comparagio com os/as pds-graduandos/as (Figura 1b), os/as
docentes tendem a valorizar mais os saberes quimicos, pedagdgicos
e do planejamento. Esse dado reflete a visdo de que muitos/as
docentes universitdrios/as concebem a formagdo pedagdgica como
complementar a formacdo em conteido.* A fala de D2Q16 (“A
formacdo pedagdgica ¢ complementar e ndo adianta de nada se o
professor ndo souber Quimica”) ilustra essa visdo conteudista.*®

A maior valorizagdo dos saberes do planejamento entre os/as
docentes, como abordado por D4Q25, se articula com as exigéncias
institucionais de elaborac¢@o de planos de ensino.?* Contudo,
a formacdo de pds-graduandos/as negligencia esse aspecto, e a
disciplina formativa ofertada nio exige planejamento de aulas.
D8Q24, ao orientar o Estdgio Docéncia, confessa a falta de estimulo
ao planejamento de aula, atestando a possivel causa da menor
importancia percebida pelos/as pos-graduandos/as.

“[...] Além disso, os Saberes quimicos sdo importantes no
sentido de saber o que abordar dependendo do curso. A aula
que ministro para a Biotecnologia € diferente da aula que
ministro para a Quimica, que € diferente da Agronomia e
assim por diante. E falo mais, a aula para a p6s-graduagio
deve ter também uma adaptacdo para a turma pois muitas
vezes temos alunos de vdrias dreas, entdo compreender antes
o objetivo dos alunos que se matricularam se torna algo muito
importante para tentarmos abordar temas que envolvem as
areas de pesquisa dos estudantes [...]” (D4Q25)

A auséncia de uma formacdo sistemdtica voltada para o
planejamento de ensino pode impactar significativamente a atuacio
do/da docente em inicio de carreira, conforme demonstram estudos
que analisam as fragilidades do Estidgio Docéncia e a caréncia de
acompanhamento por parte dos/das orientadores.*** No contexto
dos/das pés-graduandos/as, a unica disciplina de formagao docente
ofertada regularmente néio exige a elaboracéo de planos de aula. Essa
lacuna € corroborada pela experiéncia relatada pela docente D8Q24
ao orientar o Estdgio Docéncia, ao afirmar que os pds-graduandos/as:

“[...] foram estimulados a darem aulas, preparar listas
de exercicios, tirarem duvidas dos alunos em horarios
especificos. Talvez tenha faltado incentivo da minha parte
em relacdo a preparacdo de um plano de aula, visto que
¢ importante essa experiéncia para a pratica docente e
concursos publicos.” (D8Q24)

A suposicao de que a maioria dos/das orientadores/as adota essa
mesma pratica atesta a razao para a menor importancia atribuida
aos saberes do planejamento por parte dos/das pés-graduandos/as.

E relevante destacar a diferenca na valorizagdo dos saberes gerais.
A maior importancia conferida por este grupo de pds-graduandos/as é
reflexo da percepcdo de PG7Q15, que discute a necessidade de uma
formac@o mais robusta em dreas filoséficas e humanas, evidenciando
a caréncia de uma perspectiva mais aprofundada sobre a natureza e o
desenvolvimento da ciéncia. Essa demanda inclui aspectos cruciais
como a inclusido e a interdisciplinaridade, pilares de uma Educacio
geral mais abrangente. Segundo a pds-graduanda,

“[...] acho necessdrio e importante maiores formagdes para
um bom docente. O nivel filoséfico, mais das dreas humanas,
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para mim foi pouco abordado ou de forma muita rasa. Tive
muitas dificuldades para compreender, e essa ainda € uma drea
em concurso que me pega. Sinto falta de um melhor preparo
para se discutir o que € ciéncia, como se deu, como se pode
pesquisar, quais sdo as teorias, as criticas [...]” (PG7Q15).

As contradicdes entre os saberes da experiéncia e os saberes
pedagdgicos revela duas l6gicas formativas distintas. Enquanto
os/as docentes enfatizam o aprendizado pela pratica (o “aprender
fazendo”, como exemplificado por D2Q25), ou mesmo a visdo da
docéncia como habilidade inata, desvalorizando a formagao docente
formal, os/as pés-graduandos/as demandam um maior respaldo
tedrico-pedagdgico. Essa tensdo € um indicativo do “choque com a
realidade” enfrentado por professores/as iniciantes que ndo foram
adequadamente preparados/as para a complexidade da sala de aula.*®
As percepcdes sobre os saberes (pedagdgicos, pedagdgicos da
Quimica, pesquisa e experiéncia) sdo contraditdrias: os/as docentes
valorizam a experiéncia pratica, enquanto os pds-graduandos/as
(PG7Q16) salientam a insuficiéncia da formacdo pedagdgica formal
e a necessidade de sua maior integracio com a pratica.

“Ser docente € descobrir o dom, gostar de estudar e aprender
sempre, se expor a experiéncias, nio ter medo de reconhecer
que ndo sabe, ter uma boa relagdo com os alunos, mas sem
perder o dominio da classe, fazer os alunos pensarem, trazer
temas interessantes para exemplos e discussdo, se preocupar
sempre com a base do conhecimento, te um planejamento
de aula, mas ter jogo de cintura para perceber que algumas
discussdes que surgem durante a aula podem ser tdo ou mais
importantes do que o que foi planejado, ndo ser arrogante,
ndo ser dono da verdade, ter paciéncia com diferentes niveis
de aprendizado de cada aluno. Aprendi estas coisas dando
aula (muitas) e continuo aprendendo a cada dia [...]” (D2Q25)

“[...] € fundamental haver uma formagdo pedagdgica para
atuar como docente de Quimica. A formacio pedagdgica
¢é essencial porque o ensino de Quimica ndo se resume
ao dominio dos contetdos especificos da disciplina, mas
envolve a capacidade de transmitir esse conhecimento de
maneira acessivel e significativa para os estudantes. [...]
A formacdo pedagdgica capacita o docente a desenvolver
estratégias de ensino que facilitem a compreensdo desses
conceitos, utilizando metodologias ativas, contextualizagdo
do conteudo e a integra¢do com outras dreas do conhecimento.
[...] A formagdo pedagdgica oferece ferramentas para que
o docente possa adaptar seu ensino as necessidades dos
alunos, promovendo uma aprendizagem inclusiva. [...] A
formagdo pedagdgica promove uma articulacio entre a
teoria educacional e a pratica docente. [...] Professores com
formagdo pedagdgica tendem a ser mais reflexivos sobre sua
prética. [...]” (PG7Q16)

Ainda que essa diferenciacido possa, em alguma medida, ser
interpretada a luz de uma dimensdo geracional (considerando
distintas trajetdrias formativas e modos de responder as demandas
educacionais de seus respectivos contextos histdricos), os dados
analisados nao permitem afirmar tal relagdo de forma conclusiva.
Alternativamente, essa tensido pode ser compreendida a partir das
posicdes ocupadas pelos sujeitos no campo formativo: enquanto
docentes, jd inseridos na prdtica, tendem a legitimar saberes
experienciais, pés-graduandos/as, em processo de insercao,
demandam maior sistematizacao teérica como forma de orientagao
e seguranca para o exercicio da docéncia.
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Essa tens@o pode ser compreendida ndo apenas como um
descompasso entre grupos, mas como expressdo de uma tradicio
mais ampla do ensino de Quimica. Historicamente, esse ensino
tem sido marcado por abordagens de cardter conteudista,
frequentemente associadas a perspectivas de matriz transmissiva,
nas quais a aprendizagem ¢ reduzida a assimilac¢do e reproducio
de contetdos cientificos.** Nesse contexto, priticas como a
memorizacdo e a resolucdo mecanica de exercicios tendem a
responder as dinamicas escolarizadoras, como formatos avaliativos,
organizacdo curricular e distribui¢do de contetidos, em detrimento
da problematizagdo conceitual e da formagao critica. Essa logica
atravessa a formacgao inicial e se projeta na P6s-Graduagao,
contribuindo para a naturalizacido de préticas docentes pouco
reflexivas e para a dissociacdo entre dominio de conteido e sua
mediagdo pedagdgica.*®

Apesar de os saberes pedagdgicos da Quimica apresentarem
relativa importancia na escala dos/das pés-graduandos/as, esse valor
ndo se traduz em suas respostas descritivas. Em contraste, a docente
D6Q23 sugere a necessidade de inovar na forma de apresentacio
do contetdo, o que envolve a articulacdo do planejamento com a
pesquisa em Educacdo em Quimica, no qual os/as pds-graduandos/
as “[...] poderiam criar formas inovadoras de apresentagdo de um
determinado contetdo. Isso deve ser mais explorado na formagao
de mestres e doutores.”.

Essa possibilidade de aliar diversos saberes converge com a
necessidade formativa notada por D3Q23, que desenvolveu um
projeto similar em nivel de Graduagao.

“Como consequéncia de uma formagdo falha nessa parte,
acabo falhando também em promover ag¢des desse tipo
para alunos da pés-graduacio. O que fiz, foi para alunos da
graduacdo. Desenvolvi um projeto de ensino para reelaborar a
apostila de bioquimica, e com isso duas alunas da graduacio
foram envolvidas (1 com bolsa) para reelaborarmos os
experimentos. Nos ultimos anos, tenho feito projetos de
extensdo envolvendo alguns poucos alunos da pés. Pretendo
melhorar nesse ponto de atuagdo [...]” (D3Q23)

A promogao de projetos extensionistas € também um caminho
apontado por D4Q23. A participacdo em atividades de extensdo
se configura como um momento de grande valia, pois essas a¢oes
caracterizam-se por levar o conhecimento cientifico a sociedade
e, simultaneamente, aprender com ela. Isso pode constituir um
momento formativo crucial para o/a pés-graduando/a, permitindo a
aprendizagem e a aplicac@o dos diversos tipos de saberes docentes.
Iniciativas extensionistas, como as citadas por D3Q23 e D4Q23,
indicam vias possiveis para a articulagdo integrada e contextualizada
dos saberes docentes.*7*
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“Mesmo sem a exigéncia da pds-graduacio, [...] incluo
também os alunos em projetos de extensao [...]” (D4Q23)

Buscando analisar a percepgdo de autoavaliagdo dos saberes
docentes, foi proposta a questdo Q14, bem como a gradagdo das
respostas em termos de escala numérica de 0 a 3. O resultado €
apresentado na Figura 2a comparando diferentes grupos de pos-
graduandos/as, enquanto a comparag@o entre pés-graduandos/as e
docentes € apresentada na Figura 2b.

Observa-se uma relativa homogeneidade na autoavaliagcdo
do grau de conhecimento dos saberes docentes por parte dos/
das pés-graduandos/as licenciados/as. Embora considerem
seus conhecimentos aquém do ideal, as médias aferidas sdo
substancialmente mais elevadas em comparag¢do com as reportadas
pelos/as bacharéis. Esta diferenca atesta o impacto da formagao inicial
e corrobora as percepgdes dos/das préoprios/as pos-graduandos/as
sobre o diferencial formativo conferido pela Licenciatura:

“[...] Durante a licenciatura na graduag@o tivemos mais aulas
de metodologias e preparag@o para atuar na sala de aula que
realmente me preparou melhor [...]” (PG3Q16)

“Desde minha formacdo em licenciatura tive uma bagagem
muito boa para atuar no ensino bdsico e superior [...]”
(PG7Q12)

“Com toda certeza € necessdrio [a formagao pedagdgica para
atuar como docente de quimica], venho de uma graduacio
em licenciatura e sinto falta desse olhar na p6s-graduagio
[...]” (PG2Q16)

Essa distin¢@o acentuada entre licenciados/as e bacharéis pode ser
compreendida a luz das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs) de
2001 para os cursos de Quimica, que estabelecem finalidades formativas
distintas para essas trajetérias. Enquanto o Bacharelado enfatiza a
atuacdo técnico-cientifica e o dominio de processos e tecnologias,
a Licenciatura prevé explicitamente a preparagdo pedagdgica para
o exercicio da docéncia, incluindo a compreensdo do processo de
ensino-aprendizagem, o dominio de referenciais psicopedagdgicos e a
capacidade de reflexdo critica sobre a prética educativa. Nesse sentido,
a diferenca observada ndo € apenas contingente, mas estruturalmente
produzida ao longo da formagdo inicial.

Ao mesmo tempo, tal disparidade evidencia a lacuna na formagao
pedagdgica na Pés-Graduag@o, um problema ji denunciado na
literatura,’>* na qual se argumenta que o modelo vigente prioriza a
formacdo para a pesquisa em detrimento dos saberes pedagdgicos.
Nesse cendrio, evidencia-se uma tensdo constitutiva: ainda que
o exercicio da docéncia no Ensino Superior represente uma das

Saberes:

® Gerais

= Quimicos
Pedagogicos

® Ped. da Quimica

u de Pesquisa

® do Planejamento

Docentes

Discentes ® da Experiéncia

Figura 2. Média dos valores atribuidos aos conhecimentos pessoais de cada um dos saberes docentes. (a) Comparagdo entre pos-graduandos licenciados e

bacharéis; (b) entre pés-graduandos e docentes
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funcdes centrais atribuidas aos/as professores/as universitarios/as,
¢ justamente essa dimensdo que, de modo contraditdrio, carece de
uma formacio sistematizada, sendo frequentemente desenvolvida a
partir de préticas intuitivas e experiéncias acumuladas no cotidiano.*

A disparidade entre os dois niveis de formacdo (Graduacio
em Licenciatura e P6s-Graduagio) reflete, ainda, condicionantes
histéricos e normativos da Educagao brasileira. Enquanto a formagao
docente para a Educacdo Bdsica é regulada e estruturada por diretrizes
especificas, como evidenciado nas DCNs, ndo hd exigéncia correlata
para a docéncia no Ensino Superior.”

Essa fragilidade € refor¢ada pela cultura académica, que prioriza
a pesquisa e a produtividade cientifica. Apesar de todos/as os/as
docentes participantes reconhecerem a importancia da formacao
docente, as instituicdes sdo impulsionadas pelas avaliagdes e pelo
“capitalismo cientifico” a negligenciar essa dimensdo, conforme a
reflexdo de D3Q22:

“[...] A pos-graduacdo concentra os esfor¢os em artigos
cientificos, pois é assim que conseguimos melhorar nota
da pds e que os alunos e docentes conseguem competir
na carreira académica para conseguir bolsas, aprovacio
de projetos etc. E como consequéncia, carece de acdes
pedagégicas para fortalecer a formacdo docente do pds-
graduando.” (D3Q22)

A autoavaliacdo geral do conhecimento dos saberes revela um
padrio de médias semelhante entre discentes e docentes. A diferenca
reside na amplitude dos valores, sendo o grau de conhecimento
autodeclarado pelos/as p6s-graduandos/as menor em absolutamente
todos os saberes. Essa similaridade no padrdo valorativo contribui
para a percepcdo docente de valorizagdo da experiéncia, como na
fala de D2Q25 apresentada anteriormente, que enaltece a pratica em
sala de aula como componente fundamental para o desenvolvimento
profissional. Embora o docente D2 conceba a docéncia, em parte,
como um “dom”, os saberes da experiéncia por ele adquiridos refletem
o que é exigido pela pratica: ensinar exige pesquisa, curiosidade, risco,
rigorosidade metddica, etc.>* Contudo, a nogio de “dom” indica uma
falta de criticidade sobre os saberes pedagdgicos e o conhecimento
profissional da docéncia.>*

Significativa maioria dos/das docentes afirma estar dispostos/
as a participar de formacio continua, demonstrando abertura para
o aprimoramento pedagégico, como exemplifica D9Q25: “[...]
complementar os saberes pedagdgicos - iniciei o curso de Licenciatura
junto ao de Bacharelado mas por questdes de restri¢des de tempo
ndo consegui finalizar todas as disciplinas do curso.”. Essa abertura
¢ corroborada por alguns autores que defendem o desenvolvimento
profissional docente como um processo permanente e dindmico,
implicando a necessidade de politicas institucionais que valorizem
os saberes pedagdgicos. #4730

Estas contradi¢des observadas destacam que o “choque com a
realidade” enfrentado por novos/as professores/as que, apds anos
de especializagdo técnica (Mestrado, Doutorado e Pés-Doutorado),
ingressam na carreira académica sem nunca terem sido formalmente
iniciados em cursos de formagao de natureza pedagdgica para, de fato,
ensinar. A pratica docente finda por ser moldada pela reprodugdo de
modelos antigos ou pela tentativa e erro (saberes da experiéncia), em
vez de uma fundamentacio tedrica de qualidade.

CONCLUSOES

Esta investigag¢do foi motivada pelo reconhecimento de uma
lacuna histérica na formagdo docente nos Programas de Pos-
Graduacdo (PPGs) em Quimica, buscando discernir a contribuicio
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—ou a auséncia dela — desses programas para a preparagdo de futuros/
as professores/as do Ensino Superior. Por meio da aplicagdo de um
questiondrio, os objetivos do estudo foram atingidos, destacando
a centralidade da discussdo sobre os saberes docentes, a estrutura
curricular e as praticas formativas vigentes na P6s-Graduagdo.

A andlise das respostas obtidas revelou a presenca de
desequilibrios significativos entre a formagao direcionada a pesquisa
e aquela voltada para o ensino. Tanto entre pds-graduandos quanto
entre docentes, persistiu a percep¢do de que a formagdo docente
€ secunddria, refor¢ando a ideia equivocada de que o dominio
do contetido disciplinar € suficiente para o exercicio eficaz do
magistério. Esta constatagdo converge com estudos prévios que
indicam a caréncia de espacos formativos sistemdticos dedicados
a pratica pedagdgica.'>!174!

Considera-se, portanto, que a via para a constru¢do de uma
formacdo docente mais robusta e significativa exige a superacgio da
16gica burocratica e tecnicista que ainda caracteriza o ensino na Pds-
Graduac@o. Essa mudanga demanda uma transformacao institucional,
incluindo a revisdo de curriculos, critérios de avaliacdo e politicas de
incentivo, que reconheca a docéncia como uma prética complexa e
intelectual, conforme preconizado por diversos autores.>!3

Como horizonte de pesquisa futura, aponta-se a necessidade de
investigagdes que explorem a formacdo docente na Pés-Graduagio
em sua integralidade, para além do ato de lecionar: Como os/as pds-
graduandos/as se preparam para atuar em projetos de extensdo? Como
enfrentam os desafios da Educagdo inclusiva, da interdisciplinaridade
e da popularizagio da ciéncia? Como os/as egressos/as dos programas
avaliam sua preparacdo para o magistério? Espera-se que estas
conclusdes ressoem como um chamado a revalorizagdo da docéncia
universitdria e a construgdo de politicas publicas e praticas formativas
mais plurais e transformadoras.

MATERIAL SUPLEMENTAR

No material suplementar encontram-se as questdes do questiondrio
utilizado para coleta de dados nesta pesquisa, bem como as tabelas mostrando
arelacdo de participantes. Estd disponivel em http://quimicanova.sbq.org.br,
em arquivo PDF, com acesso livre.

DECLARACAO DE DISPONIBILIDADE DE DADOS
Todos os dados estdo disponiveis no texto.
AGRADECIMENTOS

Agradecemos a CAPES, a FAPEMIG e a PROEX pelos auxilios
concedidos, bem como aos participantes da pesquisa.

REFERENCIAS

1. Lessard, C.; Tardif, M.; O Trabalho Docente: Elementos para uma
Teoria da Docéncia como Profissao de Interagées Humanas, 9* ed.;
Vozes: Petrépolis, 2014.

2. Tardif, M.; Saberes Docentes e Formagdo Profissional, 17* ed.; Vozes:
Petropolis, 2014.

3. Echeverria, A. R.; Zanon, L. B.; Formagdo Superior em Quimica no
Brasil, 2°* ed.; Unijui: Tjui, 2016.

4. Maldaner, O. A.; A Formagdo Inicial e Continuada de Professores de
Quimica, 4* ed.; Unijui: Ljui, 2013.

5. Nery, B. K.; Maldaner, O. A.; Formagdo de Professores: Compreensoes
em Novos Programas e A¢oes; Unijui: Tjui, 2014.

6. Schnetzler, R. P.; Uma Historia de Formag¢do na Formagdo de
Professores de Quimica; Unijui: Tjui, 2020.

Quim. Nova 2026, 49, e-20260068



Formacao docente na pds-graduag@o em Quimica: concepgdes sobre docéncia

7.

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.

217.

Presidéncia da Republica, Casa Civil; Lei No. 9.394, de 20 de dezembro
de 1996, Estabelece as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional; Didrio
Oficial da Unido (DOU), Brasilia, Brasil, 1996. [Link] acessado em abril
2026

. Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior

(CAPES); Portaria No. 76, de 14 de abril de 2010; Diario Oficial da
Unido (DOU), Brasilia, Brasil, 2010. [Link] acessado em abril 2026

. Zanon, D. A. V.; de Oliveira, J. R. S.; Queiroz, S. L.; Rev. Ensaio 2009,

11, 140. [Crossref]

Shulman, L.; Harvard Educational Review 1987, 57, 1. [Crossref]
Costa, G. G.; Girotto Junior, G.; Revista Brasileira de Pos-Graduagdo
2022, 17, 1. [Crossref]

Costa, G. G.: Estdgio de Docéncia: um Estudo de Caso Acerca dos
Conhecimentos Profissionais e da Identidade Docente em um Programa
de Pos-Graduagdo a partir da Perspectiva dos Estudantes; Dissertagdo
de Mestrado, Universidade Estadual de Campinas, Campinas, Brasil,
2020. [Link] acessado em abril 2026

Francisco, W.; Francisco Junior, W. E.; Quim. Nova 2021, 44, 1196.
[Crossref]

Ferraz, V. G. L.; Mota, D. C. S.; Lopes, J. G. S.; Revista Brasileira de
Pos-Graduagao 2020, 16, 1. [Crossref]

Ferraz, V. G. L.: A Formagdo para a Docéncia no Ensino Superior:
Espagos de Compartilhamento de Experiéncias entre Professores e
Pos-Graduandos na Pos-Graduagdo em Quimica da UFJF; Tese de
Doutorado, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de Fora, Brasil,
2021. [Crossref]

Gatti, I. C.; Afonso, A. F; Revista de Iniciagao a Docéncia 2020, 5, 37.
[Crossref]

Quadros, A. L.; Martins, D. C. S.; Silva, F. C.; Andrade, F. P.; Silva,
G. E; Aleme, H. G.; Tristdo, J. C.; Santos, L. J.; Oliveira, S. R.; Revista
Brasileira de Pos-Graduagdo 2017, 14, 1. [Crossref]

Soares, C.; Souza, F.; Angelo, M.; Augusto, R.; Notandum 2022, 60, 39.
[Crossref]

de Jesus, A. S. L.; Teixeira, Y. B. S.; Antunes, E. P.; Ensino e Tecnologia
em Revista 2023, 7, 326. [Crossref]

da Silva, W. D. A.; Gomes, S. S.; Debates em Educa¢do 2023, 15,
e14877. [Crossref]

Diniz-Pereira, J. E.; Trabalho & Educag¢do 2016, 24, 143. [Link]
acessado em abril 2026

Ineichen, C. V.; de Goes, L. F.; Fernandez, C.; Nogueira, K. S. C.;
Research, Society and Development 2020, 9, €1989119654. [Crossref]
Gauthier, C.; Martineau, S.; Desbiens, J.-F.; Malo, A.; Simard, D.; Por
Uma Teoria da Pedagogia: Pesquisas Contempordneas sobre o Saber
Docente, 3* ed.; Editora Unijui: Ijui, 1998.

Freire, P.; Pedagogia da Autonomia: Saberes Necessdrios a Prdtica
Educativa, 55* ed.; Paz & Terra: Rio de Janeiro, 2017.

Carvalho, A. M. P.; Gil-Pérez, D.; Formagdo de Professores de Ciéncia,
10% ed.; Cortez: Sao Paulo, 2011.

Bogdan, R. C.; Biklen, S. K.; Investigagcdo Qualitativa em Educagdo:
uma Introdugdo a Teoria e aos Métodos; Porto Editora: Porto, 1994.
Harshman, J.; J. Chem. Educ. 2021, 98, 259. [Crossref]

Quim. Nova 2026, 49, e-20260068

28.

29.

30.

31.

32.

33.

34.

35.

36.
37.

38.

39.

40.

41.

42.

43.

44.

45.
46.

47.

48.

49.

50.

Rodrigues et al.

Moraes, R.; Galiazzi, M. C.; Andlise Textual Discursiva, 3* ed.; Editora
Unijui: Jjui, 2016.

Gil, A. C.; Como Elaborar Projetos de Pesquisa, 6* ed.; Atlas: Sdo
Paulo, 2018.

de Quadros, A. L.; CarvalhoDa-Silva, D.; Silva, F. C.; de Andrade, F. P,;
Aleme, H. G.; Oliveira, S. R.; De Freitas-Silva, G.; Tristdo, J. C.; Santos,
L. J.; Quim. Nova 2011, 34, 893. [Crossref]

Martins, F. A. S.; Azevedo, M. T. M. D.; Nonato, S. P.; Revista Docéncia
do Ensino Superior 2014, 4, 137. [Crossref]

Rodrigues, G. M.; do Amaral, F. A.; de Faria, A. M.; Mendes, R. M.;
Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias 2025, €58370.
[Crossref]

Arroio, A.; Honoério, K. M.; Homem-de-Melo, P.; Weber, K. C.; da Silva,
A. B. E; Quim. Nova 2008, 31, 1888. [Crossref]

Guazi, T. S.: O Rei Estd Nu: Formagdo Cientifico-Docente em
Programas de Pos-Graduagdo de Exceléncia; Tese de Doutorado,
Universidade Estadual Paulista, Bauru, Brasil, 2022. [Link] acessado
em abril 2026

Arroio, A.; Rodrigues Filho, U. P.; da Silva, A. B. E.; Quim. Nova 2006,
29, 1387. [Crossref]

De Sordi, M. R. L.; Educar em Revista 2019, 35, 135. [Crossref]
Pimenta, S. G.; Revista da Faculdade de Educacdo 1996, 22, 72. [Link]
acessado em abril 2026

de Quadros, A. L.; da Silva, D. C.; Silva, F. C.; Silva, G. F.; Oliveira,
S. R.; de Andrade, F. P.; Tristdo, J. C.; Santos, L. J.; Aleme, H. G.;
Educacdo e Pesquisa 2012, 38, 389. [Crossref]

da Cunha, M. L.; Revista Brasileira de Educa¢do 2006, 11, 258.
[Crossref]

Rolddo, M. C.; Revista Brasileira de Educagdo 2007, 12, 94. [Crossref]
de Quadros, A. L.; da Silva, D. C.; Silva, F. C.; de Andrade, F. P.; Aleme,
H. G.; Oliveira, S. R.; Silva, G. E.; Tristao, J. C.; dos Santos, L. J.;
Ciéncia & Educagao 2012, 18, 309. [Crossref]

Schon, D. A. Em Os Professores e a sua Formagdo, 2* ed.; Névoa, A.,
coord.; Dom Quixote: Lisboa, 1995, cap. 4, p. 77-92.

Zabalza, M. A.; O Ensino Universitdrio: seu Cendrio e seus
Protagonistas; Artmed: Porto Alegre, 2004.

Cunha, M. 1. Em Trabalho Pedagdgico: Realidades e Perspectivas;
Rays, O., org.; Ed. Sulina: Porto Alegre, 1999, p. 213-225.

Feitosa, J. P. A.; Quim. Nova 2002, 25, 153. [Crossref]

Garcia, C. M.; Revista Brasileira de Pesquisa sobre Formagdo Docente
2010, 3, 11. [Link] acessado em abril 2026

Imberndn, E.; Formagdo Docente e Profissional: Formar-se para a
Mudanga e a Incerteza; Cortez: Sao Paulo, 2001.

Baroneza, J. E.; da Silva, S. O.; Acta Scientiarum. Human and Social
Sciences 2008, 29, 163. [Crossref]

Silva, W. D. A.: Historias de Vida e Desenvolvimento Profissional
Docente de Formadores na Licenciatura em Quimica: Feitos, Lutas
e Perspectivas no Contexto das Reformas Educacionais; Tese de
Doutorado, Universidade Federal de Minas Gerais, Belo Horizonte,
Brasil, 2023. [Link] acessado em abril 2026

de Durana, J. M. G.; Rev. Iberoam. Educ. Quim. 2007, 43, 1. [Crossref]

90f9


https://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/l9394.htm
https://www.gov.br/esg/pt-br/composicao/pesquisa-e-pos-graduacao/mestrado/area-do-aluno/bolsas-demanda-social/copy_of_bolsa-demanda-social-2020/portaria-no-76-de-14-de-abril-de-2010.pdf
https://doi.org/10.1590/1983-21172009110109
https://doi.org/10.17763/haer.57.1.j463w79r56455411
https://doi.org/10.21713/rbpg.v17i38.1823
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1639623
https://doi.org/10.21577/0100-4042.20170764
https://doi.org/10.21713/rbpg.v16i35.1712
https://doi.org/10.34019/ufjf/te/2021/00002
https://doi.org/10.22481/rid-uesb.v5i2.7159
https://doi.org/10.21713/2358-2332.2017.v14.1484
http://dx.doi.org/10.4025/notandum.vi60.62843
https://doi.org/10.3895/etr.v7n1.16712
https://doi.org/10.28998/2175-6600.2023v15n37pe14877
https://periodicos.ufmg.br/index.php/trabedu/article/view/9457
http://dx.doi.org/10.33448/rsd-v9i11.9654
https://doi.org/10.1021/acs.jchemed.0c00530
https://doi.org/10.1590/S0100-40422011000500029
https://doi.org/10.35699/2237-5864.2014.1985
https://doi.org/10.28976/1984-2686rbpec2025u435461
https://doi.org/10.1590/S0100-40422008000700050
http://hdl.handle.net/11449/235487
https://doi.org/10.1590/S0100-40422006000600040
https://doi.org/10.1590/0104-4060.67031
http://educa.fcc.org.br/scielo.php?pid=S0102-25551996000200004&script=sci_abstract
https://doi.org/10.1590/S1517-97022012000200008
https://doi.org/10.1590/S1413-24782006000200005
https://doi.org/10.1590/S1413-24782007000100008
https://doi.org/10.1590/S1516-73132012000200005
https://doi.org/10.1590/S0100-40422002000100024
https://www.revformacaodocente.com.br/index.php/rbpfp/article/view/17
https://doi.org/10.4025/actascihumansoc.v29i2.908
https://repositorio.ufmg.br/items/cf469aeb-f488-42a8-a3c4-01396a135ea3
https://doi.org/10.35362/rie4322332

	_xk62ehvihkj9
	_d28en0eamse1
	_2ihchngn61uz
	_l0jhc85f8oez

