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Resumo

Neste artigo sao apresentados os resultados de uma pesquisa, que foi
desenvolvida com o objetivo de se conhecer a constitui¢ao de propostas tedrico-
metodologicas de alfabetizacio produzidas nas ultimas décadas do século XX
no Brasil. Analisam-se mais especificamente os Parimetros Curriculares
Nacionais (PCN) de lingua portuguesa — 1° a 4° séries com o emprego de
procedimentos da analise do discurso, associados a categorizagao, em bases
foucaultianas, de duas epistemes historicamente constituidas. Os resultados
mostram que a ambivaléncia no tratamento da alfabetiza¢do, ora como um
processo linguistico, ora como um processo discursivo, possibilita que
proposi¢oes referenciadas em perspectiva psicogenética sejam  associadas
produtivamente as perspectivas tedricas de que seriam divergentes a principio-.

Palavras-chave: alfabetizacio; curriculo; anilise do discurso

Abstract

This study describes the results of research that aimed to understand the ways Brazil produced
theoretical-methodological proposals for literacy were produced in the last decades of the 20th
century. More specifically, the National Curriculum Parameters for the Portuguese language
teaching — grades 1 to 4 — are analyzed using disconrse analysis and the Founcanldian
categorization of two bistorically constituted epistemes. Results show that the ambivalence in
the treatment of alphabetization, sometimes as a linguistic process, sometimes as a discursive
one, can produce psychogenetic propositions that are associated with theoretical perspectives that

would, at first, be divergent.

Keywords: literacy; curriculumy discourse analysis

Introducéo

Neste trabalho, sio apresentados resultados de pesquisa que objetivou conhecer os
efeitos produzidos pela concorréncia entre bases epistemoldgicas distintas na constituicao de
propostas tedrico-metodologicas e de proposigdes pedagdgico-curriculares de alfabetizagao

produzidas no pafs, a partir da década de 1980.

Neste momento, sao observadas proposicdes sobre alfabetizacio produzidas e

divulgadas na década de 1990 nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) do Brasil, mais
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especificamente os de lingua portuguesa voltados aos entio denominados 1° e 2° ciclos do
Ensino Fundamental (Brasil, 1997). A escolha por se analisarem esses documentos decorre de
serem os primeiros referenciais curriculares de abrangéncia federativa publicados no pafs,
produzidos num momento histérico de reconstru¢io da democracia por um lado, e de

implantag¢ao de um ideario politico, social e economico em bases neoliberais por outro.

Justifica-se a proposta a relevancia de se buscar entender as prescricdes curriculares
numa perspectiva temporal mais ampla, a fim de reconhecer permanéncias e mudangas,
atentando para o fato de que documentos curriculares produzem bases materiais e simbolicas
para o curriculo real e mantendo a clareza de que tomar textos dessa natureza como objeto de
analise nao significa toma-los como a expressao do curriculo realmente desenvolvido nas
escolas, nos diferentes periodos em que foram produzidos. Portanto, voltar aos PCN neste
artigo tem sintonia com o que defende Elias (1991, p. 13), ao afirmar ser necessario, para
“compreender melhor as questoes da atualidade, afastarmo-nos delas em pensamento para

depois, lentamente, a elas regressarmos”.

Considerada a posi¢ao ocupada pela psicogénese da lingua escrita nas proposigoes
académicas e oficiais sobre alfabetizac¢ao produzidas no Brasil a partir dos anos finais da década
de 1970, tem-se, como principio operacional do trabalho te6rico-metodolégico para a produgio
e analise dos dados, a caracterizacao dos modos de concorréncia entre principios e proposicoes

dessa perspectiva com outras que se constituiram historicamente.

A hipétese que orienta a producao e a analise dos dados no presente trabalho é a de que
a concorréncia, na proposicio pedagogico-curricular observada e entre concepgdes de
linguagem, sujeito e aprendizagem, se estabelece em fun¢ao de como é concebida. Na aquisi¢ao
do sistema de representacao escrita, a materialidade do objeto a se conhecer, a linguagem verbal
em suas modalidades falada e escrita no caso, e o que é referido no documento como atvidade
discursiva. Nesse processo, a modalidade escrita ora é concebida como um fato de representagao
da modalidade falada, ora como um fato de discurso para a producao textual: 0 movimento de
uma a outra concepcio (linguistica/discursiva) parece possibilitar que, no caso estudado, a
petspectiva psicogenética seja associada a perspectivas tedrico-metodoldgicas do que seria

epistemologicamente divergente a principio.

Considera-se que, das reordenagdes semanticas que se estabelecem nos processos de

concorréncia entre discursos e entre distintas epistemes, torna-se possivel a constituicio de
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concepgodes e proposicoes de ensino e de aprendizagem de lingua portuguesa ndo previstas nas
perspectivas teérico-metodologicas e nos quadros conceituais, inicialmente mobilizados para
essa produgdo. O carater singular das concepgoes e das proposicoes de alfabetizagiao
constituidas em contextos socio-historicos e ideolégicos determinados decorre, assim, dos
modos especificos como se estabelece a concorréncia entre concepgoes de linguagem, sujeito e
aprendizagem, com implicagdes para o que se apresentara como orientacio metodoldgica para

os professores.

Na pesquisa cujos resultados se apresentam neste momento, essa concorréncia é
observada em relacdo a duas epistemes historicamente constituidas: uma, a que se denomina
episteme cldssica, se referencia em pressupostos de sistematicidade e analiticidade atribuidos a
lingua, tomada como objeto a se conhecer e como instrumento para a produgao do
conhecimento e sua comunicagao; e outra, a que se denomina episteme moderna, é referenciada

nos pressupostos do desenvolvimento, em bases cognitivas, do proprio sujeito que conhece.

As bases tedricas da pesquisa

Partindo-se dos estudos de Foucault (2007) e fundamentando as proposi¢oes
pedagdgico-curriculares para o ensino inicial da modalidade escrita historicamente produzidas
no Brasil, é possivel identificar duas epistemes principais em concorréncia, as quais se
denominou no presente estudo episteme classica e episteme moderna. A primeira se caracteriza por
ser orientada pelo principio da analiticidade da propria linguagem verbal, que, ordenada linear e
temporalmente em sua realizagao sintatica propria a uma determinada lingua, atravessa, em sua
espacialidade, a representacao que se constréi do mundo pela razao, selecionando e ordenando

os elementos que virdo a compor um quadro descritivo. (c.f: Foucault, 2007).

Nas proposicdes tedricas em acordo com os principios dessa episteme, a sintaxe
referencia a constituicao de concepcdes sobre os modos como se relacionam linguagem,
pensamento e realidade. Essas relagdes podem ser associadas a temporalidade linear atribuida a
lingua em sua construcio sintatica, com a qual se categorizam os fatos de realidade e se

expressam os juizos elaborados em bases racionais.

No campo da alfabetizagao, historicamente podem ser relacionadas mais estreitamente

a essa episteme as proposicoes referidas como wétodo intuitivo (c.f.: Valdemarin, 2000; Gontijo,
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2011; Machado et al., 2014) ou sua instancia¢do no método consolidado na Cartilha Analitica
(Barreto, 1926; Bernardes, 2008), por exemplo. De acordo com elas, objetos a serem conhecidos
sao apresentados aos sujeitos da aprendizagem que, com suas possibilidades perceptivas
ordenadas pela razio, apropriam-se desses ao analisa-los em suas caracteristicas com o emprego

dos recursos sintaticos oferecidos pela lingua.

A segunda episteme mencionada, a episteme moderna, se caracteriza por Inserir No processo
de conhecimento o proprio sujeito que conhece. Da posi¢ao de quem reflete sobre o mundo e
elabora juizos com recursos a racionalidade constitutiva do humano, como estabelecido na
episteme concorrente, o sujeito é reposicionado como uma func¢io do préprio processo de
producao de conhecimento de que participa, portanto como um fato de desenvolvimento cujas
especificidades também se busca conhecer, de modo que essa propria possibilidade é tomada
como objeto de questionamento. Os fundamentos dessa episteme se definem no final do
petiodo classico e guardam parte dos elementos da episteme anterior. O sujeito é constituido
como um dado a ser conhecido, e o tempo, diferentemente de sua funcio analitica sobre a
realidade (como na episteme classica), ¢ considerado inerente ao proprio sujeito que conhece,

como um fato de desenvolvimento (Foucault, 2007).

Nesse processo de reposicionamento, a linguagem era antes um instrumento de analise
e de proposicao de juizos, de expressao e nomeagao dos fatos de realidade identificados e
categorizados, mas agora se torna ela mesma um objeto a ser conhecido (Foucault, 2007, p. 323).
Essa base epistemoldgica pode ser observada referenciando perspectivas diversas de linguagem
e pensamento, de ensino e de aprendizagem, a exemplo: nos estudos de base psicogenética
(Ferreiro & Teberosky, 1985; Ferreiro, 1986;); nas propostas curriculares ou académicas de
carater discursivo em bases sociointeracionistas (Sao Paulo, 1988; E. Franchi, 1988); na Teoria
das Operagdes Enunciativas desenvolvida por Antoine Culioli (Culioli, 1990, 1999; Rezende,
2008; Romero, 2011); e em sua apropriagao para fins pedagégicos (C. Franchi, 1987).

A cada uma dessas epistemes patrece corresponder a uma concepgao especifica quanto
a relacio entre linguagem e realidade. A episteme classica, em suas premissas quanto a
estabilidade da realidade a se conhecer analiticamente pela razao, parece subjazer que as relagoes
linguagem/mundo se estabelecem segundo operacoes de referéncia: a lingua identifica, nomeia

e categoriza entidades ja dadas no mundo oferecido a racionalidade.
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Ja a episteme moderna aparenta dizer respeito a concepgao segundo a qual as relagoes
entre linguagem e mundo se estabelecem “em processos de referenciacao resultantes de nossa
interagdo sociocognitiva com o mundo fisico, social e cultural”, nos quais se constroem
discursivamente os objetos de conhecimento de modo que “as entidades designadas sao vistas

como objetos-de-discurso e nao como objetos-do-mundo” (Koch, 2002, p. 79).

Os principios do construtivismo de base psicogenética, tais como propostos por Emilia
Ferreiro em relagdo ao processo de aquisicao do Sistema de Escrita Alfabética pela crianga,
parecem se fundamentar na concepgio de referenciagdo para considerar as relagdes entre
linguagem e mundo. Nesta, a constru¢do de objetos de discurso na perspectiva psicogenética
desenvolve processos de recategorizagao no trabalho cognitivo com a instabilidade, o que,
segundo Mondada (2002, p. 118-119), é caracteristica das categorias com que operam Os

sujeitos.

De acordo com Montoya (20006), a perspectiva piagetiana se distanciaria dos
pressupostos do empirismo e do empirismo logico em dire¢io a construgao enddgena de
conceitos pelo sujeito da aprendizagem, com o autor considerando ainda que essa endogenia
nao é solipsista, como muitas vezes se acusa a perspectiva teorica em questio, mas se realiza na
interagdo com os outros individuos (Montoya, 2006, p. 126). Desse movimento se poderia
depreender a nio fixidez da realidade a ser conhecida e das categorias que se constroem no

processo de seu conhecimento.

No entanto, essa nao fixidez que seria propria a construcao de conhecimentos em bases
psicogenéticas se altera quando o processo de aprendizagem ¢é submetido a estratégias didaticas
para a realizacao do trabalho de alfabetizacao. O pressuposto da referenciagao é substituido pelo
da referéncia quando a escrita é apropriada como objeto a ser conhecido enquanto uma
representacao de segunda natureza, um codigo que fixa graficamente a fala, modalidade primeira
da linguagem verbal. Os principios da episteme classica se sobrepoem aos da episteme moderna,
uma vez que o sujeito em desenvolvimento ¢ submetido aos determinantes pedagogicos que
pré-definem os objetos a conhecer, as categorias de compreensao da realidade e as atividades

de aprendizagem.

A aproximacdo das bases construtivistas da alfabetizac¢do, quando de sua didatizagao,
em dire¢ao aos principios da episteme classica pode ser também evidenciada ao se observar a

dissociac¢ao que se opera entre linguagem e comunica¢ao. Como considera Dechauffour (2016),
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a perspectiva piagetiana se fundamenta no fato de que o conhecimento se constréi na interagao
entre sujeito e objeto. Tal constru¢do resulta na transformagao do mundo, decorrendo que a
relagdo entre linguagem, pensamento e realidade nio se caracterizaria pela perspectiva que o
autor denomina de fixismo racionalista, segundo a qual a natureza é concebida como “uma
totalidade fixa a espera de uma descri¢ao” (Dechauffour, 2016, p. 192). No entanto, afirma o
autor (Dechauffour, 2016, p. 193), na perspectiva piagetiana, a linguagem ¢é ainda concebida
como um instrumento de classificagdo, descri¢ao e ordenacao por se desconsiderar que ela seja

um fato de comunicacio.

Num sentido semelhante ao observado por Dechauffour (2016), quando as proposicoes
construtivistas de alfabetizacao sio apropriadas didaticamente de modo a reduzir a fungao da
modalidade escrita a de representagdo de segunda ordem da modalidade falada, a escrita ¢
dissociada de suas fungdes comunicativas, chegando a nao ser considerada um modo de
enunciagdo com caracteristicas proprias. Assim, o processo de constru¢dao de conhecimentos e
a transformacao da realidade pelo sujeito que conhece, tal como presumido pela episteme
moderna, se desloca para a identificagao de relagdes pré-fixadas entre fala e escrita, sujeito e

linguagem, pensamento e realidade, o que conduz a forma de organizagao da pratica pedagogica.

Nesse contexto, as proposi¢oes pedagdgico-curriculares, que, nos momentos iniciais do
processo de apropriacao das propostas de Emilia Ferreiro no pafs, defendiam a necessidade de
respeitar o tempo de desenvolvimento do sujeito que aprende em contraposi¢ao ao tempo do
ensino estabelecido pela escola (Ferreiro, 1986; Sao Paulo, 1988), se alteram nas proposicoes
para as politicas publicas de alfabetizagao: nos Parametros Curriculares Nacionais (Brasil, 1997),
o construtivismo aparece ja mais fortemente associado a principios de ordenagao do tempo e
do espaco escolar, e principalmente dos objetos de ensino e de aprendizagem, materializados

em géneros de discurso pré-estabelecidos para sustentar os processos didatico-pedagogicos.

E preciso observar também que, no caso dos PCN de Lingua Portuguesa, a apropriacio
dos principios construtivistas nao se faz associada apenas as potencialidades de pensamento do
sujeito da razao, como previsto no racionalismo classico em bases liberais, mas sio também
recategorizadas segundo principios de adequagao e de eficiéncia do sujeito produtivo em bases
economicas, como previsto pelas bases neoliberais que condicionaram a producio desses

documentos naquele momento histérico.
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Nesse contexto, o tempo de aprendizagem se submete ao tempo do curriculo escolar, e
o desenvolvimento do aprendiz deve responder aos limites de tempo definidos
institucionalmente e orientados para o desenvolvimento das competéncias e habilidades.
Formar o sujeito competente e habil prevé a capacidade de adequacao dele as condi¢bes que lhe
sao apresentadas, bem como a eficiéncia para a realizagdo das tarefas que lhe sdo postas nos
prazos que lhe sio definidos. Assim, ndo sdo os processos de referenciagao desenvolvidos pela
crianga que condicionam os tempos da aprendizagem, mas referentes ja dados, com objetivos
de aprendizagem pré-estabelecidos, que definem as proposi¢oes curriculares e pedagdgicas para
o ensino e a aprendizagem ao operarem um deslocamento das orientagdes didaticas, que se
afastam do apelo a uma pedagogia invisivel, fomentada pelo construtivismo, para se

aproximarem de uma pedagogia visivel, como se desenvolve a seguir.

Nesse sentido, observam-se deslocamentos quanto as concepgoes de sujeito, ensino e
aprendizagem, que se movimentam da primazia conferida aos processos internos de
desenvolvimento dos sujeitos em dire¢ao aos processos externos de controle da aprendizagem,
alternando-se os tipos de pratica pedagdgica projetados curricularmente, tais como conceituados
por Bernstein (1996, p. 103 e ss.). De acordo com o autor, a pratica pedagogica em acordo com
principios da pedagogia invisivel enfatiza a aquisicido-competéncia relativa aos processos internos
do sujeito que aprende e que se relaciona didaticamente a produgao de condi¢bes para o
desenvolvimento das possibilidades cognitivas, linguisticas, afetivas e motivacionais, dado que
nao ¢é possivel acessar objetivamente e avaliar com critérios padronizados os processos de

aprendizagem — em que se estabelece o adjetivo “invisivel”.

Na pratica pedagogica orientada por principios da pedagogia wvisivel, enfatiza-se a
transmissao-desempenho relativa a aquisicio dos conteudos e as formas de expressio de sua
aprendizagem, do que se torna possivel avaliar objetivamente e comparar a expressio da
aprendizagem a um padrio comum, produzindo-se diferencas explicitas entre os sujeitos que
sao entao estratificados em relacao aos resultados que apresentam — origem do emprego do
adjetivo visivel. No documento aqui analisado, as proposi¢es construtivistas, consonantes 2
pedagogia invisivel em suas bases conceituais, sio apropriadas segundo principios caracteristicos

da pedagogia visivel, como a analise dos dados parece evidenciat.

Vale dizer que Bernstein nao desenvolveu esses dois modelos de pedagogia com a

intencao de indicar o melhor, tampouco é o que se espera neste texto. Antes, a reflexdo do autor

Pro-Posigdes | Campinas, SP | V. 35 | 2024c1202BR | 2024 8/27



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0024BR
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

se encaminha para a identificacio de potencialidades e limites de cada um deles. Assim, se na
pedagogia invisivel se confere atengao ao sujeito que aprende, valorizando suas especificidades,
por outro lado nao se apresenta claramente a esse sujeito o que dele se espera, nem referente ao
que ele deve aprender, nem as formas pelas quais ele deve comunicar o que aprendeu, deixando-
o a mercé de escolhas que apenas os professores (espera-se) poderiam entender e justificar. Ja
no caso da pedagogia visivel, se ela tem um carater normativo e tende a ignorar os processos
individuais de cada estudante, operando com padrées e tempos cuidadosamente
esquadrinhados, por outro lado tem potencial para conferir maior clareza sobre o que conta,

como conteudo e forma.

Decerto nao se poderia identificar esses modelos em sua forma pura numa pratica
docente; diferentes equilibrios entre elementos de ambas as pedagogias podem ser assumidos.
A questao ¢ que, no caso analisado, parece ficar mais dificil chegar a esse equilibrio, uma vez
que o arranjo entre as epistemes classica e moderna em documentos curriculares traz desafios
adicionais, ja que elas se sustentam em principios bem distintos e cujo dominio pelos

professores, em exercicio ou em formagao, precisaria também ser objeto de atengao.

As bases metodoldgicas da pesquisa

Parte-se do principio de que as proposi¢oes de renovagao do ensino e da aprendizagem
da modalidade escrita em suas fases iniciais, objeto do presente trabalho, se ordenaram segundo
as bases semanticas proprias as condigoes discursivas e ideoldgicas especificas do contexto
socio-histérico em que foram produzidas (Maingueneau, 2005), condi¢bes nas quais se

constituiram também modos especificos de concorréncia entre as referidas epistemes.

Segundo Maingueneau (2005), em face ao universo discursivo, cujos horizontes finitos
possuem dimensoes imensuraveis, faz-se necessario reconhecer um campo discursivo ainda
amplo, mas com limites mais bem divisiveis, cabendo ao analista recortar um espago discursivo
nele, um conjunto mais restrito de discursos em situagao de delimitagao reciproca. O espago
discursivo recortado para analise neste trabalho recobre as relagdes interdiscursivas
estabelecidas entre os discursos pedagogico-curricular e académico-cientifico desde a segunda
metade do século XX em contexto brasileiro (c.f.: Pietri, 2003), mais especificamente em sua

reconfiguragao observada nos anos 1990.
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Os Parametros Curriculares Nacionais, como antes mencionado, sio documentos
representativos desse momento histérico em que as forgas politico-ideoldgicas se rearranjam no
contexto de construcio da democracia no pais, pés-ditadura militar. F um momento em que o
Estado brasileiro é conformado aos idearios do neoliberalismo, com as perdas sociais, politicas

e economicas que essa ordem apresenta para a parte majoritaria da populagio.

Com o final do periodo da ditadura militar, foi intenso o processo de organizacio da
sociedade civil em torno de pautas relativas aos direitos politicos, civis e sociais. As lutas
envolvidas nesse processo se somaram, ainda, a capilarizagao da nogao de direitos das criangas

e dos adolescentes na década de 1990, o que tem reflexos nas politicas educacionais.

E um perfodo marcado também por reformas do Estado, com a descentralizacio das
politicas publicas em dire¢ao a municipalizagao e a criagdo de instancias de acompanhamento,
controle e/ou cogestio dessas politicas (Perez & Passone, 2010, p. 665). Nesse cenirio,
constitui-se um embate entre demandas sociais que ganharam forca na década anterior e as

politicas associadas ao neoliberalismo e ao escasseamento de recursos publicos (Perez &

Passone, 2010, p. 665).

Tais embates conduziram a uma nova forma de responder as demandas sociais por meio
de entidades nao-governamentais, associadas a fundag¢des empresariais e organizagdes sociais,
que buscam se legitimar com a postulagao de uma suposta ineficiéncia estatal a ser resgatada
pela eficiéncia da iniciativa privada, do mercado e de setores da sociedade civil (Perez & Passone,

2010, p. 670).

Para Frigotto e Ciavatta (2003, p. 95), ganham destaque nesse contexto “as nogdes de
globalizagao, Estado minimo, reengenharia, reestruturacao produtiva, sociedade pos-industrial,
sociedade pos-classista, sociedade do conhecimento, qualidade total, empregabilidade etc.”,
mobilizadas com a finalidade de justificar profundas reformas defendidas como essenciais tanto
no aparelho do Estado como nas relagoes entre capital e trabalho, alcando ao primeiro plano os
“mecanismos de mercado”. Seus representantes (do mercado) passam gradativamente a
dominar as pautas relativas as politicas sociais, com especial destaque para as politicas
educacionais. Vale ressaltar ainda a atuacdo de agentes externos de muita forga, como a
Comissao Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL), a Organizagao das Nacoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Banco Mundial, operando no

fomento as reformas educacionais promovidas nessa década (Frigotto & Ciavatta, 2003, p. 99).
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O auge da logica de cunho neoliberal ¢ atingido no governo de Fernando Henrique
Cardoso. Obediente as exigéncias dos organismos internacionais, esse governo conduziu as
politicas educacionais conferindo o seu comando a intelectuais associados aos organismos
internacionais que fomentaram reformas educativas, como o Banco Mundial, o Banco
Interamericano de Desenvolvimento e a Organizagao Internacional do Comércio (OIT). Para
os autores, “passamos assim, no campo da educacdao no Brasil, das leis do arbitrio da ditadura

civil-militar para a ditadura da ideologia do mercado” (Frigotto & Ciavatta, 2003, p. 107).

Com efeito, na década de 1990, multiplicam-se as a¢oes que configuram o que Silva e
Abreu (2008, p. 524) denominam um “contexto de reforma educacional”, observado: na Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao promulgada em 1996 (Brasil, 1996); nas proposi¢coes de novas
orientagdes curriculares; na implementagao de sistemas de avaliagao da educagdo basica; e nas

politicas de financiamento da educagao (Silva & Abreu, 2008, p. 524).

No contexto das reformas, os indicadores educacionais no inicio da década
evidenciavam o alto indice de analfabetos adultos, em torno de 18%, e de evasio e repeténcia
de alunos ingressantes no Ensino Fundamental 11, de aproximadamente 60% (Silva & Abreu,
2008, p. 524). As autoras ressaltam em seu estudo a piora nos dados do Saeb da segunda metade
da década de 1990 para os primeiros anos da década seguinte, periodo em que o desempenho

dos estudantes foi decrescente em todas as etapas avaliadas (Silva & Abreu, 2008, p. 539-540).

Nesse contexto, os PCN se apresentam como “uma espécie de sintese” em relagao as
proposicoes pedagogico-curriculares que lhes antecederam (Brasil, 1997, p.19), mas,
diferentemente delas, produzidos e publicados num momento em que o acesso a escolariza¢io
formal se fazia de modo bastante ampliado — observando-se, no entanto, o insucesso dos
estudantes em seu processo de escolarizacio —, e em que a producio de conhecimentos sobre
ensino de portugués na escola se apresentaria ja mais consistente. Nessas condigdes, afirma-se
ainda no documento sua busca por contribuir para responder a “uma forte demanda por um

ensino mais eficaz” (Brasil, 1997, p. 21).

Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) representaram, segundo Galian (2014,
p.- 651), “uma das formas de expressao do papel do Estado na busca por coesao e ordem,
atuando no sentido de atingir a uniformizac¢ao do curriculo nacional, pela definicio de um

conteudo minimo a ser transmitido na escola basica”. Para tanto, sio agenciadas conforme
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arranjos especificos as perspectivas epistemologicas para fundamentar as proposicoes

pedagdgico-curriculares oficiais entio produzidas, como se observarad a seguir.

Analise dos dados

Para o tratamento metodolégico do material de analise com vistas a producao de dados
no presente estudo, o processo de categorizagao das informagoes se referencia na diferenciagao
triadica proposta nos Parametros Curriculares Nacionais de lingua portuguesa para os 1° e 2°
ciclos (Brasil, 1997), em sua secao “Aprender e ensinar lingua portuguesa na escola”, sobre as varidveis
envolvidas no processo de ensino e aprendizagem de lingua portuguesa: o aluno, sujeito da
aprendizagem; a lingua, objeto do conhecimento; o ensino, processo didatico pedagdgico em

que se estabelece a relagdo entre o sujeito da aprendizagem e o objeto do conhecimento:

Pode-se considerar o ensino e a aprendizagem de Lingua Portuguesa na escola como
resultantes da articulagdo de trés variaveis: o aluno, a lingua e o ensino. O primeiro elemento
dessa trfade, o aluno, é o sujeito da acdo de aprender, aquele que age sobre o objeto de
conhecimento. O segundo elemento, o objeto de conhecimento, ¢ a Lingua Portuguesa, tal
como se fala e se escreve fora da escola, a lingua que se fala em instancias publicas e a que
existe nos textos escritos que circulam socialmente. E o terceiro elemento da trfade, o
ensino, é, neste enfoque teorico, concebido como a pratica educacional que organiza a
mediacdo entre sujeito e objeto do conhecimento. Para que essa mediacio acontega, o
professor devera planejar, implementar e dirigir as atividades didaticas, com o objetivo de

desencadear, apoiar e orientar o esfor¢o de agao e reflexdo do aluno. (Brasil, 1997, p. 25)

Em nota de rodapé, informa-se ao leitor que “objeto de conhecimento é tudo o que,

sendo observavel pelo sujeito, torna-se foco de seu esfor¢o de conhecer” (Brasil, 1997, p. 25).

Parece ser possivel observar nessa trfade de variaveis a concorréncia entre as epistemes
classica e moderna que se opera analiticamente nesta investigaciao, de modo que o aluno, em
seu processo de desenvolvimento, seja caracterizado prevalentemente (mas nao exclusivamente)
segundo principios associados a: episteme moderna; que o objeto do conhecimento se
caracterize, também prevalentemente, segundo principios associados a episteme classica; e que
0 ensino se projete para a acomodacdo das divergéncias que se estabelecem entre uma episteme
e outra em concorréncia no documento analisado. Pedagogicamente, ao professor parece caber,
nas proposi¢oes em analise, a tarefa de possibilitar a co-ocorréncia de principios da pedagogia

invisivel, no que se refere ao desenvolvimento do sujeito da aprendizagem, e principios da
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pedagogia visivel, no que se refere a didatizagao do objeto do conhecimento e da avaliagao dos

resultados do processo educativo, como se procura mostrar a seguir.

O sujeito da aprendizagem, a episteme moderna e a pedagogia invisivel

Afirma-se, no documento em analise, que as concepgoes de sujeito e de aprendizagem
que fundamentam as proposi¢oes pedagdgico-curriculares para a alfabetiza¢do se referenciam
nos conhecimentos produzidos pelos estudos em psicogenética desenvolvidos por Ferreiro

(1985), obra mencionada em nota de rodapé a passagem:

Os resultados dessas investigacoes também permitiram compreender que a alfabetizacio
nao é um processo baseado em perceber e memorizar, e, para aprender a ler e a escrever, o
aluno precisa construir um conhecimento de natureza conceitual: ele precisa compreender
nao s6 o que a escrita representa, mas também de que forma ela representa graficamente a

linguagem. (....) (Brasil, 1997, p. 20)

Observa-se nesse trecho a contraposicao a concepgodes e praticas tradicionais de
alfabetizacdo em que as relagdes entre o sujeito que aprende e o objeto a ser aprendido seriam
concebidas como diretas, nao mediadas, em que se alfabetizar consistiria em se apropriar pela

memoria de um conjunto de associagdes entre letras e sons.

A essa compreensao se contrapde a de que o sujeito desempenha um papel ativo na
construcao dos conhecimentos sobre o sistema de representacao escrita, como se pode ler na
secao “Alfabetizacao”, do documento, em que mais elementos dos estudos em psicogenética
sao apresentados ao leitor. Apos se referir ao carater reflexivo da aprendizagem inicial da escrita
pela crianca e mencionar seu desenvolvimento em fases, que progridem analiticamente de um
momento silabico em diregdo ao principio alfabético, afirma-se que “(...) o aluno que ainda nao
sabe escrever convencionalmente precisa esfor¢ar-se para construir procedimentos de andlise e

encontrar formas de representar graficamente aquilo que se propoe escrever. (...)” (Brasil, 1997,

p. 53)

Orientando as concepgdes de sujeito da aprendizagem, nas proposicoes em analise,
notam-se assim principios da episteme moderna caracteristicos de perspectivas como as que

referenciam os estudos em psicogenética de base piagetiana. Segundo essas perspectivas, como

Pro-Posigdes | Campinas, SP | V. 35 | 2024c1202BR | 2024 13/27



~ http://dx.doi.org/10.1590/1980-6248-2024-0024BR
pro-posicoes

e-ISSN 1980-6248

antes visto, o proprio desenvolvimento cognitivo ¢ objeto a ser conhecido, posicionando-se o

sujeito como um dado a se conhecer.

Associados a elementos relacionados aos processos didatico-pedagdgicos, no entanto,
os principios caracteristicos da episteme moderna passam a concorrer com principios da
episteme classica. Nesse sentido, logo apds se reafirmar em consonancia com a episteme
moderna, a posi¢ao ativa dos individuos que, com o uso da lingua, “se apropriam dos contetdos,
transformando-os em conhecimento préprio, por meio da agao sobre eles” (Brasil, 1997, p. 35),

encontra-se um paragrafo em que prevalecem os principios da episteme classica:

A linguagem verbal, atividade discursiva que ¢, tem como resultado textos orais ou escritos.
Textos que sao produzidos para serem compreendidos. Os processos de producio e
compreensao, por sua vez, se desdobram respectivamente em atividades de fala e escrita,
leitura e escuta. Quando se afirma, portanto, que a finalidade do ensino de Lingua
Portuguesa é a expansio das possibilidades do uso da linguagem, assume-se que as
capacidades a serem desenvolvidas estdo relacionadas as quatro habilidades linguisticas

basicas: falar, escutar, ler e escrever. (Brasil, 1997, p. 35)

No paragrafo acima reproduzido, sobrepdem-se aos pressupostos da episteme moderna
pressupostos da episteme classica, dado o carater abstrato que parece ser atribuido ao que se
denomina /inguagem verbal e atividade discursiva, em suas relagdes com o que seriam 0s Zex7os,
concebidos como o resultado material — em uma modalidade especifica, a falada ou a escrita —
da atividade discursiva. Parece haver uma sutil separagdo entre ideia e ato, pensamento e
linguagem, reflexao e materialidade, que faz os pressupostos se distanciarem dos que sio

caracteristicos da episteme moderna, em dire¢ao aos que sao caracteristicos da episteme classica.

Esse deslocamento se mostra mais evidente quando se observa a concepgao de
linguagem no interior da qual se estabelecem proposi¢cdes quanto a aquisi¢ao do sistema de
representacao escrita. Nessa conceitualizacdo mais ampliada, as sele¢oes realizadas dentre os
recursos que a linguagem verbal oferece sio determinadas pelas condi¢bes discursivas, o que
imprime um carater ambiguo quanto ao que se afirma sobre a possibilidade de escolha que teria
o sujeito, que, a principio, operaria, de modo consciente ou inconsciente, escolhas nao aleatorias
em funcao das “condi¢oes discursivas em que o discurso ¢é realizado”, para, a seguir, afirmar-se

que essa realizacao ¢ determinada por essas condi¢oes:
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Quer dizer: quando se interage verbalmente com alguém, o discurso se organiza a partir dos
conhecimentos que se acredita que o interlocutor possua sobre o assunto, do que se supde
serem suas opinides e convicgoes, simpatias e antipatias, da relagio de afinidade e do grau
de familiaridade que se tem, da posicdo social e hierarquica que se ocupa em relacdo a ele e
vice-versa. Isso tudo pode determinar as escolhas que serio feitas com relagio ao género no
qual o discurso se realizara, a selecao de procedimentos de estruturacdo e, também, a selegdao

de recursos linguisticos. (...) (Brasil, 1997, p. 22)

Assim, na atividade discursiva, as condi¢bes de produc¢io se apresentariam ora com
carater condicionante, ora determinante das a¢oes do sujeito, o que desloca os modos como sua
posicao ¢é pressuposta epistemologicamente em relagdo a aquisi¢do inicial da escrita e a

aprendizagem da lingua portuguesa de modo mais amplo.

Nesse sentido, os processos de concorréncia que se estabelecem na organizagio
discursiva do documento se movimentam em funcao dos tensionamentos entre o que ¢ interno
e externo ao sujeito da aprendizagem. Dado que o sujeito que aprende a modalidade escrita o
faz em meio a atividades discursivas (uma vez que produzir lingnagem significa produzir discurso), ele
se movimenta assim entre o processo construtivo subjacente a aquisi¢ao do sistema de escrita
alfabética e os determinantes das escolhas a serem realizadas no momento da produgio dos

dizeres (direcionados para alguém, de nma determinada forma, num determinado contexto histdrico).

Assim, o discurso pedagogico parece se deslocar em direcio ao que seja proprio a
pedagogia invisivel quando se considera o sujeito do desenvolvimento em seus atributos
associados a episteme moderna, subjacentes ao processo de aquisi¢ao inicial da escrita, e a
pedagogia visivel, por sua vez, quando se considera o sujeito da aprendizagem em suas
condi¢des associadas a episteme classica, subjacentes aos modos como se concebem a

materialidade textual e as condi¢oes de producao do discurso.
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O objeto do conhecimento, a episteme classica e a pedagogia
visivel

Parece, portanto, se apresentarem em concorréncia as epistemes moderna e classica nas
proposicoes pedagodgico-curriculares observadas, prevalecendo ora uma, ora outra, em fun¢ao
do que se considera ser a caracteristica propria do objeto a se conhecer em relagdo a
alfabetizac¢ao: uma forma de representacio que guarda regularidades proprias a um sistema de
representacao que deve ser (re)construido por quem aprende, com o que as concepgoes de
sujeito se movimentam em direcdo aos pressupostos da episteme moderna; mas também uma
atividade discursiva, com determinag¢des proprias as condigdes em que a linguagem ¢ colocada
em uso e aos estruturantes formais dos géneros de discurso, com o que as concepgoes de sujeito

se movimentam em dire¢do aos pressupostos da episteme classica.

Nas passagens em que se apresenta ao leitor o que seja o objeto de conhecimento da
disciplina escolar de lingua portuguesa, em acordo com os fundamentos tedrico-metodoldgicos
que orientam a proposicao didatico-pedagdgica dos Parametros Curriculares Nacionais, a
concepgao de linguagem verbal apresentada no documento em analise se associa a principios

representacionais e reflexivos sobre a relagao entre lingua, pensamento e realidade:

A linguagem verbal possibilita a0 homem representar a realidade fisica e social e, desde o
momento em que é aprendida, conserva um vinculo muito estreito com o pensamento.
Possibilita ndo sé a representagao e a regulagdo do pensamento e da agio, préprios e alheios,
mas, também, comunicar ideias, pensamentos e intenc¢oes de diversas naturezas e, desse

modo, influenciar o outro e estabelecer relagdes interpessoais anteriormente inexistentes.

(...) (Brasil, 1997, p. 22)

Na passagem lida, parece prevalecer elementos préprios a episteme classica que se
mostram nas relacOes estabelecidas entre linguagem e pensamento, com as possibilidades que
ela garante de construgao de representacdes da realidade e de regulagao de si e do outro. Essa
seria a base que tornaria possivel o desenvolvimento do sujeito: a partir da interagdo com o
mundo e com o outro, que se faz com a producao de linguagem e discurso, “novos modos de
compreender o mundo e novas representagoes sobre ele” sio permitidos (verbo empregado no
documento que parece evidenciar uma associagao normativa com o conhecimento e o mundo).

O sujeito da aprendizagem ¢ concebido conforme preceitos proprios a episteme classica, e sua
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possibilidade de agao se encontra condicionada a apropriacao dos recursos discursivos e, neles,

do sistema de representa¢ao escrita:

Mas a énfase que se estd dando ao conhecimento sobre as caracteristicas discursivas da
linguagem — que hoje sabe-se essencial para a participagio no mundo letrado — nio
significa que a aquisicio da escrita alfabética deixe de ser importante. A capacidade de
decifrar o escrito é nao s6 condi¢ao para a leitura independente como — verdadeiro rito de

passagem — um saber de grande valor social.

E preciso ter claro também que as propostas didaticas difundidas a partir de 1985, a0
enfatizar o papel da acdo e reflexdo do aluno no processo de alfabetizacdo, ndo sugerem
(como parece ter sido entendido por alguns) uma abordagem espontanefsta da alfabetizacao
escolar; ao contrario, o conhecimento dos caminhos percorridos pelo aluno favorece a
interven¢ao pedagodgica e ndo a omissdo, pois permite ao professor ajustar a informagao
oferecida as condi¢des de interpretacio em cada momento do processo. Permite também
considerar os erros cometidos pelo aluno como pistas para guiar sua pratica, para torna-la

menos genérica e mais eficaz. (Brasil, 1997, p. 28)

A organiza¢ao do discurso condiciona o processo de produgao de linguagem, que, por
sua vez, constitui a possibilidade primeira da representacao, da comunicagao e do discurso. Na
passagem transcrita, alguns pressupostos da episteme classica se sobrepoem aos da episteme
moderna. Assim, num primeiro momento, observa-se no documento a contraposi¢ao ao
simulacro que, de uma perspectiva fundamentada nas premissas dos considerados métodos
tradicionais de alfabetizagao, consideraria que ensinar de forma nao metddica significaria deixar
o processo submetido a capacidade natural de aprendizagem espontinea da crianga. A
centralidade do sujeito no processo de aprendizagem segundo seu tempo e singularidade,
recusado o simulacro do espontanefsmo, estaria a principio associada aos pressupostos da

episteme moderna.

Porém, parece haver referéncia a pressupostos da episteme classica quando se considera
o ajuste da informagao a ser fornecida para orientar a aprendizagem em func¢ao das condig¢oes
de interpretagio em cada momento do processo: parece prevalecer ndo o que ¢ interno ao
sujeito, mas o que lhe é externo; nao o tempo do sujeito que aprende, mas as caracteristicas do
objeto da aprendizagem; nao a invisibilidade dos critérios de avaliagio dos processo
desenvolvidos por quem aprende, tomados em sua especificidade, mas o estabelecimento de

padrdes a serem atingidos por todos, de forma bem visivel.
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Essa ordem também parece ser observada na sequéncia do texto, quando se propoe que
os erros do aluno ofereceriam subsidios para que o professor guie a pratica de quem aprende
em diregdo a precisdo e eficacia. A propria referéncia a erro, termo que diverge dos pressupostos
construtivistas que estariam referenciando a proposta de alfabetizagio em analise, parece
indiciar o estabelecimento de um objetivo a ser alcancado em relagdo a uma forma pré-

estabelecida da lingua.

A prevaléncia dos fatores externos em bases normativas como reguladores dos
processos internos também pode ser observada na primazia conferida ao que se denomina no
documento de caracteristicas discursivas da linguagem, associadas as praticas letradas em torno de
textos modelares representativos de determinados géneros de discurso. O objeto a ser
conhecido deve ser tratado didaticamente, de modo que se apresentem ao aluno suas
caracteristicas de forma sistematizada, que é possivel desde que se estabeleca um principio
normativo para a fixa¢ao dos modelos de uso. A producao do sentido é submetida a forma do
texto com o que a linguagem ¢é concebida como instrumento para a comunicagao, o que se

aproxima, portanto, dos pressupostos da episteme classica.

Nesse sentido, na se¢ao do documento em que se trata especificamente da alfabetizagao,
sao especificados quais os textos mais adequados ao trabalho didatico-pedagdgico para a
aquisicao inicial da escrita, que seriam textos gue se sabe de cor como quadrinhas, parlendas e
cangdes, e produtos tipicos da sociedade de consumo, como embalagens comerciais, anincios
e folhetos de propaganda, que possibilitem ao aluno construir hipdteses sobre o que se encontra

escrito sobre esses suportes.

A permanéncia propria da escrita em sua materialidade grafica se faz corresponder a fala
em géneros de discurso mais facilmente memorizaveis pelos alfabetizandos, de modo que a
permanéncia do falado possibilite a relagio em paralelo com o escrito, favorecendo o processo

de analise de uma modalidade sobre a outra.

Dessa forma, ainda que se afirme no documento que a producio textual seja concebida
como a produgio de sentidos em contexto, em que se observa a construgao dos objetos de
conhecimentos pelo sujeito da aprendizagem, as relagoes entre fala e escrita sao projetadas sem
finalidades comunicativas. A principio, o significado nao teria a fun¢io de permitir a quem se
alfabetiza construir o objeto do conhecimento, mas a de associar recortes do falado e recortes do escrito

em funcdao das materialidades sonora e grafica especificas de cada modalidade da linguagem
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verbal. A linguagem verbal pode funcionar assim simultaneamente como instrumento e como

objeto no processo analitico que se realiza entre suas modalidades.

Desse modo, em relagao ao objeto de ensino, o discurso pedagogico parece se deslocar
em dire¢ao ao que seja proprio a pedagogia visivel, entao associada a principios da episteme
classica quanto ao carater analitico que se atribui a prépria linguagem, que ordenaria os
processos de aquisi¢dao da escrita pelo sujeito da aprendizagem. A pedagogia invisivel, em suas
relagbes com principios da episteme moderna, estaria orientada por procedimentos
caracteristicos da pedagogia visivel. Longe de querer definir uma pedagogia mais adequada de
uma maneira geral, questiona-se o que essa composi¢ao incoerente de principios associados as
duas epistemes pode ter representado para os professores cuja pratica pedagogica das politicas
curriculares pretendiam orientar, estivessem eles em condi¢do de formagao ou ja no exercicio

da docéncia.

O ensino de lingua portuguesa, a aquisicio da escritae a
mediacao epistemoldgica

A observacao de que, na proposicao pedagogico-curricular estudada, a linguagem verbal
funciona como instrumento e objeto no processo analitico que se desenvolve entre suas
modalidades — o que impacta a concep¢ao de comunicagao subjacente a essa proposicao —
parece redefinir o que se apresenta em termos de #so da linguagem, tal como compreendido no
documento em relagdao ao que sejam as praticas pedagogicas projetadas para o ensino de lingua

portuguesa.

A principio, elas se fundamentariam na compreensio ativa, na expressio € na
comunicacio, em praticas que tivessem o uso da linguagem como ponto de partida e de chegada
no trabalho de ensino, “praticas que partem do uso possivel aos alunos e pretendem prove-los
de oportunidades de conquistarem o uso desejavel e eficaz”, voltado para o desenvolvimento
da compreensio ativa, da comunicagao e expressiao e do pensamento “sobre a linguagem para

poderem compreendé-la e utiliza-la adequadamente” (Brasil, 1997, p. 20).

O que se compreende por uso desejavel ¢ eficaz é informado em nota de rodapé, em que se

afirma que “eficacia, no uso da linguagem, refere-se aos efeitos alcangados em relagao ao que se
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pretende. Por exemplo: convencer o interlocutor por meio de um texto argumentativo, oral ou

escrito; fazer rir por meio de uma piada; etc.” (Brasil, 1997, p. 21).

Concepgiao semelhante parece fundamentar também o que se informa sobre os usos da
linguagem em suas rela¢cGes com a aquisi¢ao da escrita em suas fases iniciais, afirmando-se que
o produtor do texto é quem c¢ria o discurso, € ndo quem o grafa. Porém, é preciso considerar a
concepgao de discurso que orienta as proposicoes no documento, relacionada a aspectos
formais normatizados, regulares, padronizados, como se pode observar na passagem abaixo
transcrita, em que parece considerar-se haver uma pré-determinacao da forma,

independentemente do sujeito que a produz e da materialidade da lingua em que é produzida:

(...) Quando sio lidas historias ou noticias de jornal para criangas que ainda nao sabem ler
e escrever convencionalmente, ensina-se a elas como sao organizados, na escrita, estes dois
géneros: desde o vocabulario adequado a cada um, até os recursos coesivos que lhes sio
caracteristicos. Um aluno que produz um texto, ditando-o para que outro escreva, produz
um texto escrito, isto é, um texto cuja forma é escrita ainda que a via seja oral. Como o autor
grego, o produtor do texto é aquele que cria o discurso, independentemente de grafa-lo ou
nao. Essa diferenciacio é que torna possivel uma pedagogia de transmissao oral para ensinar

a linguagem que se usa para escrever. (Brasil, 1997, p. 27-28)

As modalidades falada e escrita, ou, nos termos do documento, a /lngunagen: escrita e a
transmissdao oral, consistem em bases materiais para a veiculagao do discurso em seu formato
textual conforme a determinado género, como se pode observar nas passagens: “texto esctito,
isto é, um texto cuja forma ¢ escrita ainda que a via seja oral”’; e “uma pedagogia de transmissao
oral para ensinar a linguagem que se usa para escrever’, em que se confere carater de

instrumento e de objeto a lingua para se atuar sobre a prépria linguagem.

E a mesma concepgao que se observa quando se trata na proposi¢ao em analise da
atividade epilinguistica como ‘reflexao sobre a lingua em situagdes de producao e interpretagao,
como caminho para tomar consciéncia e aprimorar o controle sobre a prépria produgio
linguistica”. (Brasil, 1997, p. 31). Observa-se assim a proposi¢ao do trabalho de analise e reflexao
sobre a lingua em func¢ao de uma perspectiva teleoldgica, que se orienta para o desenvolvimento da
qualidade, a tomada de consciéneia e o aprimoramento do controle sobre o uso da linguagem. O espago e
o tempo para esse trabalho, renomeado como pritica ao final do fragmento, ¢ a sala de aula,
caracterizada como /ugar natural. Nela, constréi-se um processo reflexivo e compartilhado, sobre

textos reais.
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Parece prevalecer na passagem em analise os pressupostos da episteme classica, em que
a realidade externa ao sujeito estabelece os parametros do que sera aprendido sobre os
pressupostos da episteme moderna, com base no que se caracterizaria um processo que a
principio se realizaria pelo sujeito e no sujeito enquanto atividade epilinguistica, compreendida
em acordo com suas bases enunciativas (c.f.: Culioli (1990; 1999); C. Franchi (1987); Rezende
(2008); Romero (2011)) e que estariam em consonancia, como propoe C. Franchi (1977/2002),
com as bases construtivistas piagetianas que se referenciam no documento em analise para

fundamentar conceitualmente como se desenvolve na crianga o processo de alfabetizagao.

A apropriacao do conceito de atividade epilinguistica, segundo principios racionalistas e
com finalidades instrumentais, explicita-se na se¢ao do documento em que se trata da andlise ¢

reflexcao sobre a lingua:

As atividades de andlise linguistica sao aquelas que tomam determinadas caracteristicas da

linguagem como objeto de reflexdao. Essas atividades apoiam-se em dois fatores:

* a capacidade humana de refletir, analisar, pensar sobre os fatos e os fenémenos da

linguagem; e

¢ a propriedade que a linguagem tem de poder referir-se a si mesma, de falar sobre a prépria

linguagem.

Isso torna possivel organizar um trabalho didatico de analise linguistica, aqui denominado

“Analise e reflexdo sobre a lingua”, cujo objetivo principal é melhorar a capacidade de

b

compreensio e expressao dos alunos, em situagdes de comunicagao tanto escrita como oral.

(...) Brasil, 1997, p. 53)

E possivel observar nessa passagem que o conceito de atividade epilinguistica foi
apropriado, de modo que suas bases conceituais, consoantes aos principios da episteme
moderna, se deslocassem em dire¢ao aos principios da episteme classica. O conceito de atividade
epilinguistica parece funcionar ambiguamente, possibilitando que a concorréncia entre as
epistemes possa continuar produzindo efeitos, dado que as concepgdes de sujeito da
aprendizagem e de objeto de conhecimento préprias a cada episteme sao necessarias

estruturalmente para a constitui¢ao da proposicao pedagogico-curricular em andlise.

Na se¢dao que trata especificamente da alfabetizagdo, essa ambiguidade fundamenta a

distincao entre o carater formalizante do texto e do discurso em relacdo ao carater material das
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modalidades da linguagem verbal. Inserido em situag¢oes voltadas a analise e a reflexdo sobre as
correspondéncias fonograficas proprias ao sistema de escrita alfabética, em que deve “ler,

> <¢

embora ainda ndo saiba ler” e “escrever, apesar de ainda ndo saber escrever”, “o aluno que ainda
nao sabe escrever convencionalmente precisa se esforgar para construir procedimentos de
analise e “encontrar formas de representar graficamente aquilo que se propde escrever. (...)” (Brasil, 1997,

p. 53 [énfase adicionadal)

Nesse sentido, ainda que se atribua ao sujeito da aprendizagem a tarefa de construir
procedimentos de analise, estes sao condicionados pelos fatos de exterioridade que produzem
efeitos de regularizagao sobre os processos internos de aprendizagem do aluno. A escrita em
sua materialidade normatizada ¢ a referéncia de controle das a¢des nesse processo, que consiste

em internalizar as normas que a escrita em sua materialidade grafica oferece:

As propostas de escrita mais produtivas sao as que permitem aos alunos monitorarem sua
propria producio, ao menos parcialmente. A escrita de listas ou quadrinhas que se sabe de
cor permite, por exemplo, que a atividade seja realizada em grupo e que os alunos precisem

se por de acordo sobre quantas e quais letras irdo usar para escrever. (...) (Brasil, 1997,

p. 53)

Aqui, novamente as relagdes entre as modalidades falada e escrita se desenvolveriam
com base em géneros que favorecam mais facilmente a memoriza¢io de modo que a
permanéncia da escrita possa ser associada a permanéncia da fala memorizada. A forma, com o
carater normativo que possa ter, se sobressai em relacao a fung¢ao e ao uso da linguagem, com

as consequéncias politicas e ideoldgicas que tal modelo pode acarretar:

Toda educacio verdadeiramente comprometida com o exercicio da cidadania precisa criar
condig¢bes para o desenvolvimento da capacidade de uso eficaz da linguagem que satisfaca
necessidades pessoais — que podem estar relacionadas as agoes efetivas do cotidiano, a
transmissao e busca de informacio, ao exercicio da reflexdo. De modo geral, os textos sao
produzidos, lidos e ouvidos em razdao de finalidades desse tipo. Sem negar a importancia
dos que respondem a exigéncias praticas da vida didria, s3o os textos que favorecem a
reflexdo critica e imaginativa, o exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e
abstratas, os mais vitais para a plena participacio numa sociedade letrada. (Brasil, 1997,

p. 25-26)

Em suma, a episteme classica parece funcionar internamente a episteme moderna: o

desenvolvimento da capacidade do aprendiz se realizaria em acordo com o “uso eficaz da linguagem”,
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a “transmissao e busca de informacdes”, o “exercicio da reflexdo”, a “reflexdo ctitica e
imaginativa” e o “exercicio de formas de pensamento mais elaboradas e abstratas”, que remetem
a concepgao de linguagem em bases logicas e reflexivas e, assim, se aproximam dos pressupostos

da episteme cléssica.

Consideracoes finais

Como discutido anteriormente, uma e outra das concepgdes sobre a natureza material
da cada modalidade e as interrelacbes entre as modalidades falada e escrita se alteram
epistemologicamente conforme se considere um modo ou outro da fun¢ao comunicativa da
linguagem verbal, conferindo uma incoeréncia estrutural a propria concepgao de ensino e de
aprendizagem da lingua falada e escrita e, em decorréncia, as orientagdes pedagogicas que

informardo as praticas de formagao de professores e as praticas docentes.

Numa delas, esse sujeito é concebido pedagogicamente como aquele que aprende por
ter uma predisposicao para a racionalidade, que opera sobre objetos do mundo, acessados por
um ato de referéncia. Caracteriza-se essa perspectiva pedagdgica como tributaria da episteme
classica. Em outra, concebe-se o sujeito como o que aprende em seu encontro com os objetos,
em relagdo aos quais se estabelece um processo de referenciagao, em que os objetos do discurso
se constroem no proprio processo discursivo. Caracteriza-se essa perspectiva pedagogica como

tributaria da episteme moderna.

E preciso considerar os efeitos que se produzem quando a propria /ingua se constitui em
objeto do conhecimento em relagio aos processos de referéncia e de referenciagao,

estabelecendo-se, assim, um processo de natureza metalinguistica.

O carater metalinguistico do processo de aprendizagem quando o objeto do
conhecimento ¢ a propria lingua traz consequéncias para a definicao das posicoes que se pode
atribuir ao sujeito da aprendizagem. Nesse sentido, o sujeito da linguagem é: ora posicionado
internamente ao processo interacional, como aquele que constréi o objeto do conhecimento, tal
como previsto pela episteme moderna na relagdo sujeito-sujeito-objeto; e ora posicionado
externamente ao processo interacional como aquele que participa do processo reflexivo, da

forma prevista pela episteme classica na relacao sujeito-lingua(gem)-pensamento.
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Seja segundo uma ou outra perspectiva epistemoldgica, concebido o sujeito como quem
deve aprender de determinado modo, define-se que as aprendizagens sao conduzidas pelo carater
normativo do préprio objeto, num processo em que o ensino deve prover mediagoes eficazes

entre aquele que aprende e aquilo que deve ser aprendido.

Num contexto socio-histérico em que as bases politicos-ideoldgicas se orientam pelo
ideario neoliberal, os sujeitos do ensino e da aprendizagem devem ser levados a desenvolverem
o controle de suas ferramentas de comunicagao na escola, adaptando os recursos linguisticos a
situagdo de uso de modo a obter uma utilizagao eficaz dessas ferramentas, sabendo se adequar
as condigoes que se apresentem a ele para atuar o mais eficientemente possivel. O objeto de
ensino define os limites da atuagdao dos sujeitos e os processos de adequagao necessarios para

lidar com as normas estabelecidas.
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