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Resumo: Com os Parametros Curriculares Nacionais, a nogdo de género emergiu como objeto de ensino-
aprendizagem, suscitando questionamentos sobre seu “modo de pensar e fazer”. A traducdo de textos do
“Grupo de Genebra” e sua compilagdo no livro Géneros Orais e Escritos na Escola buscou responder a
essas questdes. Vinte anos depois, o posfacio deste dossi€ tematico discute como as contribuigdes nele
apresentadas dialogam com as propostas do livro e como, no contexto da Base Nacional Comum Curricular,
os géneros e seu ensino se inserem na formagao docente inicial e continuada. Destacam-se movimentos de
significagdo e ressignificacao centrados em um modelo de educagio voltado para a formagao a cidadania.
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Abstract: With the Brazilian National Curriculum Parameters, the notion of genre emerged as an object
of teaching and learning, raising questions about its “ways of thinking and doing.” The translation of texts
from the “Geneva Group” and their compilation in Géneros Orais e Escritos na Escola aimed to address
these questions. Twenty years later, the afterword of this thematic dossier discusses how the contributions
presented therein engage with the book proposals and how, in the context of the Brazilian National Common
Curricular Base, genres and their teaching fit into initial and ongoing teacher education. We highlight
movements of signification and re-signification focused on a model of education aimed at citizenship
formation.
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Resumen: Con los Pardametros Curriculares Nacionales brasilefios, la nocion de género surgidé como
objeto de ensefianza-aprendizaje, planteando cuestiones sobre sus “modos de pensar y hacer”. La traduccién
de textos del “Grupo de Ginebra” y su compilacion en el libro Géneros Orais e Escritos na Escola busco
abordar estas cuestiones. Veinte anos después, el postfacio de este dosier tematico discute como las
contribuciones presentadas en ¢l dialogan con las propuestas del libro y como, en el contexto de la Base
Nacional Comun Curricular brasileia, los géneros y su ensefianza se insertan en la formacion docente
inicial y continua. Se destacan movimientos de significacion y resignificacion centrados en un modelo de
educacion orientado a la formacion a la ciudadania.
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1. IRIBIRI": VINTE ANOS DE IDAS E VINDAS A OBRA PRINCEPS

Para Bakhtin (1997 [1979], p. 234), “se ndo existissem os géneros do discurso e se
ndo os domindssemos, se tivéssemos de crid-los pela primeira vez no processo da fala, se
tivéssemos de construir cada um de nossos enunciados, a comunicagao verbal seria quase
impossivel”. Schneuwly (2004 [1994], p. 27) acrescenta a esse postulado que o género ¢
um instrumento, “uma forma de linguagem prescritiva”, e que sua escolha depende dos
parametros de uma dada situacdo comunicativa. Essas consideragdes explicam,
provavelmente, as razdes pelas quais, a partir da década de 1990, diversas pesquisas em
linguistica aplicada no Brasil e em didatica de linguas em outros paises distanciaram-se
de uma concepgao de texto desencarnada de seu contexto comunicativo, interessando-se,
ao contrario, pelo estudo das situagdes e condigdes de producao/compreensao de textos.

Inspiradas nessa concepcdo, as orientagdes apresentadas em referenciais
curriculares oficiais brasileiros, como os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs) de
lingua portuguesa (1998)?, proporcionaram, assim, um novo olhar quanto ao papel e lugar
dos textos orais e escritos na sala de aula. Na introdugao do livro Géneros Orais e Escritos
na Escola, com o qual dialogam os artigos que compdem o presente dossi€ tematico, Rojo
e Cordeiro (2004, p. 12) ressaltam que, emergindo como um objeto de ensino e
aprendizagem, a no¢do de género gerou, entretanto, inlmeros questionamentos sobre “o
modo de pensar e 0 modo de fazer” o ensino desse objeto.

Sdo esses questionamentos, advindos tanto da pratica quanto dos programas de
formagao docente inicial e continuada, que levaram as organizadoras do livro a selecionar
e traduzir nove textos sobre o trabalho com géneros textuais na escola publicados entre
1994 e 2001 em diferentes periddicos ou livros por Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz e
colaboradores do GRAFE (Grupo de Pesquisa pela Andlise do Francés Ensinado) da
Faculdade de Psicologia e Ciéncias da Educacdo da Universidade de Genebra.
Constituida de trés partes, a primeira delas mais teorica (modo de pensar os géneros
textuais em contexto escolar), a segunda mais pratica (modo de pensar e fazer o ensino
de géneros textuais) e a terceira ilustrada (exemplos de como pensar e fazer o ensino de
géneros textuais), a obra buscou, assim, trazer algumas respostas as dividas mais
frequentes expressas pelos professores.

Vinte anos ap0ds a primeira edi¢do e varias reedi¢des do livro, os organizadores do
dossié tematico desse nimero de Linguagem em Discurso pretenderam investigar o
impacto das ideias e propostas didaticas do chamado “grupo de Genebra” no ambito da
pesquisa académica, da formacdo inicial e continuada de professores, das praticas de
ensino e da elaboracdo de materiais didaticos. Como perguntam na introdu¢do do dossié,
de que forma o livro Géneros Orais e Escritos na Escola constitui uma referéncia atual
para diversas pesquisas brasileiras? E que caminhos foram e sdo trilhados por essas
pesquisas ancoradas nos trabalhos genebrinos?

! Titulo de uma criagdo da coredgrafa Sonia Motta para a Cia. de Danga Cisne Negro de Sdo Paulo, estreada
em 1979, em que os bailarinos encenam, dancando com leveza, as “idas e vindas™ da vida cotidiana.

2 Dez anos depois, os principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) igualmente resgatam esses
pressupostos em suas propostas de trabalho com produgao e compreensdo de textos em sala de aula.
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E, portanto, com muita honra e grande satisfagdo que aceitei o convite para escrever
o presente posfacio, organizado da seguinte maneira. Primeiramente, apontam-se as
concepgoes de género que subjazem as contribuigdes que compdem o dossié e como estas
interagem com o conceito de género textual. Em seguida, discutem-se as relagdes tecidas
entre os dispositivos de ensino de géneros apresentados e o procedimento “sequéncia
didatica”. Por fim, realiza-se uma discussdo sobre uma preocupagdo comum que parece
se depreender dos diferentes trabalhos, a questao da formacao a cidadania, a partir de dois
pontos de vista: do lugar social da escola e do trabalho do professor.

2. MODOS DE PENSAR GENERO(S)

Um dos primeiros aspectos a ressaltar com relacdo as concepgdes de género
presentes nos artigos deste dossi€ tematico ¢ sua polissemia e abrangéncia. Como para a
equipe de Genebra, a obra de Bakhtin constitui, incontestavelmente, uma referéncia
importante no que diz respeito ao conceito de género, entendido como um instrumento
semiotico, nas diferentes contribuicdes. Isto porque Bakhtin o atrela as formas de
enunciagao, de discurso e de interagdo verbal ancoradas nos diversos campos ou esferas
da atividade humana, considerando-o, portanto, como um objeto de linguagem
eminentemente social.

r

Entretanto, ¢ interessante notar que a leitura dos textos desvela diferentes
perspectivas epistemologicas e teorico-metodologicas que dialogam de formas diversas
com os modos de pensar e de fazer delineados nos artigos que compdem Géneros Orais
e Escritos na Escola.

Visando a um contraponto com o modelo das Tradi¢cdes Discursivas, um dos textos
evidencia, por exemplo, a ancoragem socio-historica da concepgao de género defendida
pelos pesquisadores genebrinos, que concebem o desenvolvimento das capacidades de
linguagem (para produzir e compreender textos) como um processo mediado pelas
intervengoes formalizadas no contexto escolar. Vale ressaltar que esse processo implica
um vai-e-vem constante com praticas de linguagem cristalizadas e disponiveis sob forma
de géneros a partir das dimensdes que o constituem, isto €, o contexto comunicativo, 0os
modelos discursivos e as operacdes linguistico-discursivas. Sendo assim, no entender do
grupo de Genebra, as significacdes dessas praticas sdo permanentemente construidas e
reconstruidas pelos membros de um determinado grupo social.

Algumas contribui¢des interagem com o conceito de género e seu carater socio-
histérico a partir de elementos e processos de linguagem que o configuram,
particularmente, o processo de apropriagao de um género por meio das capacidades de
linguagem necessarias a essa apropriacdo. Pretendendo abarcar os contextos ideoldgicos,
econdmicos e “socio-historico-culturais” subjacentes a uma situagdo de comunicagao, sao
assim acrescentadas, numa dessas contribui¢gdes, “capacidades de significagdo” as
capacidades de agdo (adaptagdo ao contexto comunicativo e ao referente), as capacidades
discursivas (mobilizagdo de modelos discursivos pertinentes) e as capacidades
linguistico-discursivas (dominio das operagdes psicolinguisticas e unidades linguisticas
apropriadas), mencionadas nos trabalhos genebrinos. Em outra contribui¢do, ¢ a natureza
das capacidades de linguagem ligadas a produg¢do e a compreensdo de “géneros
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multimodais” que € problematizada, sendo apontadas duas necessidades, a de desenvolver
nos alunos “capacidades multisemidticas™ que considerem modalidades especificas
desses textos e, consequentemente, a de elaborar categorias de anélise destas capacidades.

Outros trabalhos convocam o conceito de género e as pesquisas genebrinas de
maneira mais tangencial ao apresentarem seu proprio arcabougo tedrico ou ao se referirem
a documentos curriculares ou pesquisas em linguistica aplicada realizadas no Brasil.

Esses exemplos revelam, portanto, movimentos diversos de significacdo e
ressignificagdo dos modos de pensar género(s), oriundos das preocupacgdes e dos
contextos de atuagdo dos pesquisadores, dando-lhe(s) contornos singulares e
estabelecendo relagdes, também, diversas com as reflexdes tecidas em Géneros Orais e
Escritos na Escola.

3. MODOS DE PENSAR, PLANEJAR E FAZER O ENSINO DE GENEROS

Do ponto de vista dos modos de pensar e fazer o ensino de géneros, o que sobressai
em praticamente todas as contribuic¢des ¢ a pertinéncia de uma “sequéncia didatica” como
dispositivo de ensino e aprendizagem. De fato, observa-se que um dos maiores aportes da
obra aqui homenageada para as pesquisas brasileiras voltadas para propostas didaticas
(no Ensino fundamental, médio ou superior) foi o procedimento concebido pelos
pesquisadores genebrinos para criagdo em sala de aula de um espago de apropriacdo de
praticas de linguagem socio-historicamente situadas, encarnadas em géneros textuais.

Visando as especificidades dessas praticas como objeto de aprendizagem e a
transformagdo das capacidades de linguagem ja desenvolvidas pelos alunos, o
procedimento “sequéncia didatica” pressupde, como ¢ sabido, uma abordagem
organizada e sistematizada em atividades escolares das “dimensdes ensindveis” de um
género no ambito de um projeto coletivo de produgdo oral ou escrita. Esse modo de
pensar, planejar e realizar o ensino de um género parece ter trazido, pelo menos num
primeiro momento, algumas respostas didaticas para os questionamentos dos
pesquisadores e professores sobre as maneiras de trabalhar com géneros em sala de aula.
Entretanto, as diversas releituras do dispositivo geraram novos modelos de sequéncias
didaticas* que, segundo seus autores, buscavam reconfigura-lo ou amplia-lo de acordo
com as necessidades e particularidades do contexto brasileiro de ensino de linguas. Entre
outras: uma abordagem mais detalhada das caracteristicas do género na fase de
apresentacdo da situacdo de comunica¢do em que este ¢ mobilizado; maior articulacio
entre as capacidades de linguagem nos diferentes mdodulos de aprendizagem; maior
circulacao entre géneros dentro de uma mesma sequéncia; maior numero de atividades de
reescrita. Note-se que tais propostas vém, principalmente, desenvolver, realocar e
recontextualizar, dentro do dispositivo da sequéncia didatica, certos modos de pensar e
de fazer ja apontados nos artigos de Géneros Orais e Escritos na Escola®. Tal fendbmeno

3 Essas capacidades de linguagem foram também mencionadas por Dolz em sua palestra intitulada Cinco
“novos” desafios para o ensino da lingua portuguesa no Semindrio 2015 da Olimpiada de Lingua
Portuguesa. Disponivel em: www.youtube.com/watch?v=K68WLhIcSrc. Acesso em 13 out. 2024.

4 Para uma sintese detalhada desses modelos, ver Magalhies e Cristovao (2018; 2023).

5 Ver, mais particularmente, os capitulos 4, 8 e 9.
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parece confirmar a complexidade intrinseca a todo processo de (re)apropriacao conceitual
e metodoldgica, como antes mencionado. Afinal, como afirmava Vygostky (1996
[1927]), a escolha de conceitos cientificos nao pressupde, de antemao, sua analise prévia,
sua verificagdo ou sua eventual rejeicdo, esta ultima levando, por fim, a novas
elaboragdes? Que rumos foram, entao, trilhados desde essas (re)elaboragdes didaticas até
as propostas tematizadas no presente dossi€?

Alguns aspectos, abordados em filigrana nos trabalhos que discutiam os principios
e a estrutura das sequéncias didaticas genebrinas, marcam, de forma mais intensa, as
sequéncias didaticas apresentadas ou analisadas. Sao eles: alinhamento das sequéncias ou
atividades com um ou mais géneros e tematicas contemporaneos, que despertem o
interesse dos alunos; cuidado com a obsolescéncia de certos géneros; atengdo ao
desenvolvimento da autonomia e do espirito critico dos alunos, bem como a formagao
para a cidadania e a participagdo social. Para tanto, visam-se, prioritariamente, aos
géneros orais atuais, como a “resenha para videocast”, o “tutorial em video”, o “debate
eleitoral”, mas também a outros mais “classicos”, como o “seminario”, o “debate”, a
“entrevista de especialista”, além de alguns géneros escritos argumentativos, como o
“texto” ou “artigo de opinido”, o “editorial”, a “carta aberta”. Independentemente do nivel
de ensino, fundamental ou médio, nas atividades propostas, os alunos discutem, debatem,
refletem, leem, escrevem ou falam sobre assuntos da atualidade ligados a “Internet”, a
estereotipos de representacao social da mulher, a questdes raciais, aos “direitos
humanos”, a “consciéncia socioambiental”, entre outros. Através dos exemplos dados,
observa-se, por conseguinte, uma focalizagdo significativa num modelo de educacdo
visando a um “agir social”, a “autorialidade”, a “autonomia”, ao “protagonismo”, a
“expressdo do pensamento individual” em contextos comunicativos atuais e “auténticos”,
nao devendo estes ser isolados do “mundo real”.

A necessidade dessa focalizacdo, nem sempre problematizada nas contribuicdes,
orienta grande parte das atividades que compdem as sequéncias para elementos ligados
aos conteudos tematicos. Se esse enfoque pode ser, seguramente, justificado pelo
contexto socio-historico de um pais, pelos objetivos da educagdo de base presentes na
Base Nacional Comum Curricular (BNCC) quanto a formacdo de um posicionamento
critico e cidaddo nos alunos, aspecto que sera retomado e discutido no proximo item, ele
revela, entretanto, concepgdes de linguagem e, consequentemente, de género. Assim, €
interessante observar que a palavra “género”, citada varias vezes em todas as
contribui¢oes, ¢ raramente qualificada. Trata-se de “géneros linguisticos”, de “géneros
discursivos”, de “géneros textuais”?

Vale dizer que, embora filiadas a uma concepcdo bakhtiniana de género, essas
diferentes designacdes podem, no entanto, expressar diferentes vozes, a de Bakhtin e as
daqueles com quem colaborou, que se exprimem, simultaneamente ou em diferentes
momentos, nas obras do chamado “Circulo de Bakhtin”. Essa polifonia autoriza,
portanto, diferentes leituras do conceito de género e de seus entornos, matizando o
processo de transposicdo didatica de géneros como objetos de ensino e aprendizagem no
contexto escolar ou de formacao docente.

¢ Para uma discussdo a respeito da autoria dos textos bakhtinianos, ver, por exemplo, Vasilev (2006), Bota
e Bronckart (2011) e Rojo e Barbosa (2017).
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Deste modo, as sequéncias didaticas presentes nos artigos que compoem o dossié
parecem realcar nas atividades propostas a dimensao tematica e ideoldgico-valorativa de
uma manifestagdo verbal (apreendida e refratada pelo locutor em sua producao),
destacada por Volochinov/Bakhtin (1986 [1929]). Nao se pode, no entanto, esquecer de
um outro aspecto, igualmente, fundamental para o autor russo: o carater indissocidvel dos
elementos constitutivos de um género, seu “conteudo temadtico”, sua ‘“construcdo
composicional” e seu “estilo”, sendo estes marcados pelas especificidades das esferas
comunicativas em que circula (Bakhtin, 1997 [1979]). Essa ¢, alias, uma das razoes pelas
quais os pesquisadores genebrinos entendem um género como “megainstrumento” e
preconizam seu ensino por meio de conjuntos de atividades organizadas em torno desses
trés elementos. Nessa perspectiva, a0 mesmo tempo que os géneros sao instrumentos que
possibilitam a produc¢ao de um texto orientado para determinado(s) destinatario(s), com
um conteudo e uma finalidade definidos por uma dada situacdo de comunicagdo, estes
constituem, pelas caracteristicas que os definem, uma referéncia, tanto para o

3

reconhecimento das préticas sociais de linguagem, como para a escolha de géneros
textuais que possam, portanto, instancia-las.

Partindo dessas diferentes consideragdes, o grande desafio da escola e da formacao
docente contemporaneas parece ser, assim, a busca de uma interlocugao proficua entre a
diversidade das praticas de linguagem sociais, soOcio-historicamente e soOcio-
ideologicamente constituidas, e aquelas que caracterizam a escola como um espaco social
especifico em que as primeiras se tornam um objeto de estudo. Dito de outra maneira,
uma esfera particular de atividades de linguagem que visam a apropriagdo dos diversos
géneros textuais a partir dos elementos que os caracterizam e de suas relagdes, garantindo
suas condicdes de estudo. Na sessdo seguinte, sdo realizadas reflexdes a esse respeito com
o intuito de vislumbrar certos desdobramentos no campo da pesquisa, da formagao e do
fazer docente a partir de outros olhares sobre os desafios da escola contemporanea.

4. A ESCOLA COMO LUGAR DE ESTUDO DE GENEROS TEXTUAIS

De acordo com o dicionario francés on-line Larousse, a escola € uma “instituigao
encarregada de dar um ensino coletivo geral as criancas em idade escolar e pré-escolar”
(traducao minha). Nesse verbete, a instituicao escola se define, portanto, por seu objetivo,
ensinar, mas também por seus destinatarios, toda crianca em idade escolar e pré-escolar.
Nao sdo, porém, menos importantes as raizes etimologicas da palavra escola que vem,
segundo Bourdieu (1997) e outros autores, de skholé, um lugar de “lazer estudioso” em
grego antigo. Nesse sentido, a escola permite o lazer do estudo (o que ¢ diferente de uma
acepcao das duas nogdes isoladas), ou seja, “um tempo livre das urgéncias do mundo que
torna possivel uma relagdo livre e liberada dessas urgéncias e do mundo” (Bourdieu,
1997, p. 10, tradugdo minha). Essa suspensao temporal, livre de necessidades e objetivos
sociais, econdmicos e praticos imediatos, implica um ponto de vista especifico sobre os
objetos do mundo, sobre a linguagem. “E um espago social especializado, relativamente
isolado dos outros espacos sociais para garantir as condi¢des de estudo, no qual esses
outros espacos advém objetos de estudo” (Schneuwly; Cordeiro, 2010, p. 92) [grifos
meus]. Que condi¢des de estudo sdao essas?
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Para estudiosos da histéria e da sociologia da educagdo’, a institui¢io escola tem
um funcionamento institucional proprio, determinado por uma forma também especifica,
a “forma escolar” (Vincent, 1994; Hofstetter; Schneuwly, 2018). Essa forma ¢
determinada pelas diversas dimensdes, espaciais, temporais, materiais, sociais €
interacionais, que caracterizam o espago escolar, espaco este constituido pelas relagdes
entre ensino e aprendizagem, o que o distingue de outros modos de interagdo. Vale dizer
que esse espaco de lazer do estudo nao ¢é, absolutamente, alienado das praticas sociais de
referéncia (Martinand, 1989) de uma dada comunidade. A “relagao didatica” (Reuter et
al., 2013) que se instaura entre o docente e os discentes nesse espaco social
“especializado” ¢ atravessada pelas culturas da escrita, da oralidade e por elaboragdes de
saberes mais formalizados e sistematizados (Schneuwly, 2009). A escola propde, assim,
uma mediagao especifica que vai muito além da experiéncia comunicativa, visto que, ao
tornar-se um objeto de estudo, ela assume uma forma e uma fun¢ao distintas. E, portanto,
no ambito desse contexto particular que objetos de linguagem que circulam nas multiplas
“esferas da atividade e da comunicagdao” humana (Bakhtin, 1997 [1979]) podem ser
estudados (observados, analisados, exercitados) do ponto de vista das finalidades
escolares, definidas, entre outros, em documentos curriculares oficiais e materializadas,
tanto nos materiais didaticos quanto nas praticas de ensino.

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) € o principal documento
curricular, uma referéncia nacional para a Educagdo Basica, que norteia a producdo de
materiais didaticos, as praticas e os programas de formagdo docentes. Focalizada no
desenvolvimento das “competéncias” dos alunos ligadas a “vida cotidiana”, ao “mundo
do trabalho” e ao “exercicio da cidadania” (Brasil, 2018, p. 13), a BNCC busca promover
um modelo de educacao democratico aberto a diversidade cultural, étnica e social do pais,
representando um avango importante para as praticas de letramento escolares. Essa
articulacdo entre praticas de linguagem sociais cidadas e escolares reflete-se, também, na
estruturagcdo do documento. No caso especifico do ensino de lingua portuguesa, no nivel
fundamental e médio, os objetos de linguagem a serem ensinados (leitura e produgdo de
textos orais e escritos, analise linguistica, funcionamento da lingua, analise semiotica) sao
ancorados em “campos/esferas de atuacdo social” que remetem a praticas de linguagem
e a geéneros proprios as formas de participagdo em contextos sociais mais
institucionalizados e formalizados, como a esfera artistica, literaria, jornalistica e
cientifica. E importante ressaltar que essa opgdo de organizagio ¢ justificada pela “fungio
didatica de possibilitar a compreensdo de que os textos circulam dinamicamente na
prética escolar e na vida social, contribuindo para a necessaria organizagdo dos saberes
sobre a lingua e as outras linguagens, nos tempos e espagos escolares” (Brasil, 2018, p.
85, grifos meus). Esses tempos e espacgos especificamente construidos para o ensino € a
aprendizagem implicam, consequentemente, uma “descontextualizagdo” parcial dos
géneros de seus campos ou esferas da comunicacdo humana originais, acarretando uma
modelizacao didatica (Schneuwly; Dolz, 2004) de suas dimensdes, para que se tornem
objetos a serem ensinados e aprendidos, livres e liberados das urgéncias do cotidiano
(Bourdieu, 1997).

7 Ver, por exemplo, Vincent (1994).
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Os artigos deste dossi€é mostram, porém, como os desafios e as controvérsias do
mundo atual, as chamadas “questdes socialmente vivas (QSV)” (Legardez; Simmoneux,
2006), podem marcar profundamente o processo de transposicao didatica das praticas de
linguagem sociais para o espago escolar, assujeitando este ultimo as preméncias do debate
social contemporaneo e trazendo consequéncias para a escolha e a modelizagao didatica
dos géneros abordados nas sequéncias didaticas propostas ou analisadas. E, assim, que
discutindo, refletindo, falando, lendo ou escrevendo sobre temas da atualidade tratados
(na maioria das vezes, a partir de textos auténticos) nessas sequéncias, os alunos vao
estuda-los e aprecia-los, sobretudo, de um ponto de vista valorativo, podendo, de tal
modo, entrever os sistemas ideoldgicos e as representagdes sociais que 0s sustentam.
Acentuando a dimensdo temadtica e buscando, seguramente, evitar uma abordagem
focalizada na organizacdo formal dos textos pertencentes a esses géneros, as
modelizacdes didaticas propostas acabam, entretanto, por silenciar as relagdes dialéticas,
enfatizadas por Bakhtin, entre os temas estudados e suas formas de textualidade
(construcao composicional e estilo). Essas relagdes poderiam, portanto, constituir o cerne
das condicdes de estudo de géneros no espago delimitado pela forma escolar,
contribuindo, assim, a apropriacdo da diversidade infinita das formas de comunicagdo
verbal humana e ao consequente processo de letramento, de emancipagdo e de formagao
a cidadania dos alunos.

E nesse sentido, entdo, que os dizeres da BNCC acima mencionados podem ser
interpretados como um desafio para pesquisadores e professores, no que diz respeito ao
ensino de géneros na escola contemporanea e, especialmente, na escola ptblica brasileira:
favorecer uma circulagdo dindmica entre géneros “na pratica escolar e na vida social”,
visando a um ensino organizado e explicito desses géneros (e de seus componentes) no
ambito dos “tempos e espacos escolares”. Acrescente-se a isso, como afirma Dolz na
entrevista concedida aos organizadores deste dossi€ tematico, uma escolha de géneros no
contexto escolar que oriente o olhar dos discentes para “outros mundos sociais e culturais,
que eles nao conheceriam sem a intervengao escolar” (Dolz; Cobucci; Silva, 2024, p. 11).

5.0 TRABALHO DO PROFESSOR E A FORMAGAO DOCENTE

Das consideragdes acima decorrem, necessariamente, novas reflexdes com relacao
a projetos de engenharia didatica e de formagdo docente inicial ou continuada com vistas
ao ensino e a aprendizagem de géneros, projetos estes, discutidos em algumas
contribuigdes do presente dossié: os primeiros, dizendo respeito a concepgdo, a
experimentacao e a avaliacao de conjuntos de atividades de aprendizagem mediadas pela
acdo docente, visando a transformacgao das capacidades de linguagem dos alunos; os
ultimos, focalizando-se nos diferentes contextos do trabalho docente € no uso de
ferramentas e materiais didaticos nesses contextos. Na perspectiva assumida nesses
projetos, observa-se que o docente ndo ¢ um trabalhador assujeitado as instrugdes
curriculares e aos dispositivos de ensino existentes, mas um agente transformador
(Schneuwly, 2009) que cria, de forma consciente e profissional, as condi¢des didaticas
necessarias para agir sobre as fungdes psiquicas dos alunos ligadas a atividades de
linguagem altamente complexas, como a producdo e a compreensdo de textos
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pertencentes a géneros. E desta forma que a relago e o didlogo didaticos entre o professor
e seus alunos, através dos tipos de interagdes, das atividades realizadas e das maneiras de
falar sobre os objetos de aprendizagem especificamente escolares, podem levar a um
processo de reapropriacdo e reorganizacao de conhecimentos adquiridos nos usos e
experiéncias de linguagem extraescolares, juntamente com a descoberta de novos objetos
de saber que, in fine, transformam suas capacidades de linguagem. Além disso, nas duas
vertentes de projetos, fica clara a necessidade de uma colaboracdo mais estreita entre
pesquisadores e docentes, assim como uma analise mais precisa e minuciosa das
condi¢des de trabalho do professor e das condi¢des de aprendizagem dos alunos nos
diferentes contextos escolares em que ambos evoluem. Esses pressupostos concordam
com as observacdes que Cordeiro e Aeby Daghé (2020) realizaram a partir de uma
“Pesquisa de Engenharia Didatica em Colaboracao” (PEDCo) realizada no cantdo de
Genebra entre professores da Educacao infantil e do ciclo 1 do Ensino fundamental da
rede publica e pesquisadores em didatica do francés como lingua de escolarizagdo.
Analisando o projeto de formacgdo e de pesquisa em questdo, as autoras relatam que a
legitimagdo de uma noc¢do didatica, assim como, sua consequente legitimidade ¢ um
processo longo e complexo que depende, em grande parte, da plena participagdo de todos
os atores envolvidos, professores e pesquisadores. Apontam, ainda, os impactos fecundos
das concepgoes e praticas docentes nas conceptualizagdes e teorizagdes elaboradas no
nivel da pesquisa, nem sempre examinados e/ou considerados nos espagos de produgao
de conhecimento, evidenciando, assim, efeitos de reciprocidade entre saberes
profissionais e saberes académicos.

Continuar a aprofundar os modos de pensar e fazer o ensino de géneros, partindo
das finalidades escolares de apropriacao de novos saberes em direcao a heterogeneidade
dos conhecimentos dos alunos com relacao a estas, ao contorno a ser dado as ferramentas
didaticas no trabalho do professor e aos alicerces da formagao docente para tal ensino,
parece, portanto, um objetivo que ndo deve ser perdido de vista no campo da pesquisa. E,
principalmente, sob forma de publicacdes e programas de formagdo que descrevam
concretamente e exemplifiquem os dispositivos didaticos propostos, suas atividades,
assim como sua progressdo, explicitando, também, os principios conceituais e
procedurais mais especificos que sustentam sua “engenharia didatica”.

5. CONCLUINDO EM POUCAS PALAVRAS...

Passados 20 anos desde a primeira edi¢do de Géneros Orais e Escritos na Escola,
vé-se que as contribuigdes que constituem este dossi€ tematico seguem dialogando com
as tematicas e propostas didaticas abordadas no livro, porém, de maneira mais madura,
distanciada e autorial, do mesmo modo que o modelo de educagdo democratica que
defendem. Caminhos diversos foram trilhados desde as primeiras pesquisas e “sequéncias
didaticas” elaboradas com base nos textos reunidos no livro, denotando formas de
apropriacdo criativas dos fundamentos tedrico-metodologicos nestes assumidos,
devidamente situadas na singularidade do contexto brasileiro de ensino e aprendizagem
de lingua portuguesa. Questionamentos, criticas, avangos, bifurcagdes, sdo, apenas,
alguns lexemas que permitem caracterizar esses caminhos...
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Géneros Orais e Escritos na Escola parece, portanto, continuar a ser, sendo uma
referéncia, um ponto de partida para as pesquisas brasileiras atuais em linguistica
aplicada, o mesmo ocorrendo com documentos curriculares nacionais como a Base
Nacional Comum Curricular. Pode-se, entao, pensar que o objetivo de oferecer subsidios
para pesquisadores, professores e formadores de professores com respeito a abordagem
de géneros no contexto escolar foi alcancado e, mesmo, suplantado. Diante da
complexidade e dos desafios que definem a sociedade contemporanea, em constante
evolugdo, o antigo € o novo interagem e se transformam, delineando, portanto, nas
pesquisas e nas praticas, diferentes horizontes conceituais e didaticos ancorados numa
perspectiva socio-historica instrumental da nog¢ao de género.
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