TR isromaensiuaoa,stoma resausaoa

O ENSINO DE

HISTORIA PROPOSTO

NUMA ESCOLA DO
CAMPO:

pistas e indicios para a formacao

da consciéncia histodrica

History Teaching Proposed in a Rural School: Clues and
Indications for the Formation of Historical Consciousness

RESUMO

Este estudo investiga os saberes histdéricos
propostos no Plano de Formacado ou de
Curso para a 42 série do Ensino Médio
Técnico Profissionalizante, do ano de 2023,
da Escola Familia Agricola de Olivania-ES.
Analisa a nocdo de consciéncia histdrica a
partir das categorias: temporalidade, narrativa
e pluralidade histdrica. A leitura indicidria do
documento curricular revela que, embora o seu
contelddo geral evidencie elementos de uma
educacao emancipadora, o dispositivo textual
referente a disciplina de histdria apresenta
contradicOes e fragilidades. Assim, a formacdo
do aprendizado histdrico e, posteriormente,
da consciéncia histdrica, € uma meta a ser
alcancada por meio de um trabalho articulado e
permanente; enquanto os arranjos curriculares
necessitam de constantes reflexdes, revisdes
e reformulagdes, tomando como referéncia a
realidade dos sujeitos envolvidos no processo,
o projeto de nacdo que se pretende forjar e
0s conhecimentos historicamente produzidos;
estes, ao serem materializados e significados
pelos estudantes e pelos professores,
permitirdo um posicionamento critico diante
da vida e diante do mundo.
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ABSTRACT

This article investigates the historical knowledge
proposed in the Training and/or Course Plan,
more specifically for the 4th grade of the
Technical Education High School of 2023,
at the Familia Agricola de Olivania School in
the state of Espirito Santo, Brazil. It analyzes
the notion of historical consciousness based
on the categories: temporality, narrative,
and Plurality from historical experience. The
indicative reading of the curriculum document
reveals that, although its overall content shows
elements pointing towards an emancipatory
education, the textual device concerning the
History discipline reveals contradictions and
weaknesses. Thus, the formation of historical
learning and, subsequently, of the historical
consciousness is a goal to be achieved through
articulated and ongoing work, and curriculum
arrangements require constant reflection,
revision, and reformulation, taking into account
the reality of the individuals involved in the
process, the nation project that is intended to
forged and the historically produced knowledge,
which, when materialized and given meaning
by students and teachers, will allow a critical
stance towards life and the world.
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PISTAS E INDICIOS PARA A FORMAGCAO DA CONSCIENCIA HISTORICA

articulacdo entre saberes campesinos populares e saberes curriculares oficiais

tem sido proficua no universo formativo da docéncia do campo e da cidade, pois
espera-se que os sujeitos tenham a “[...] capacidade de interpretar uma experiéncia histdrica
vivida, o aumento da competéncia de usar a experiéncia histdrica vivida (conhecimento
histdrico) para temporalizar o seu préprio mundo e sua identidade” (Schmidt, 2017, p. 68).
Além disso, almeja-se que, conforme as aspiracdes individuais e as mudancas da humanidade,
as pessoas sejam motivadas a realizarem suas proprias experiéncias conforme o lugar de
cada uma nesse processo (Schmidt, 2017).

Adiscusséo a respeito do ensino de histdria e da necessidade de uma organica

A escolha por realizar este estudo na 42 série do Ensino Médio Técnico Profissionalizante
da Escola Familia Agricola de Olivania (EFA-O), no ano de 2023, se justifica pelo fato de,
na época, os estudantes serem concludentes de um itinerdrio formativo e acumularem,
na perspectiva de andlise aqui proposta, saberes e fazeres histéricos para a formagdo da
consciéncia histérica. Ademais, a EFA-O tem uma trajetdria histérica de 55 anos em territério
brasileiro, sendo ela a primeira experiéncia de Formacdo na Pedagogia da Alternancia na
Ameérica Latina.

A medida que nos aproximamos da experiéncia campesina e de sua especificidade
tedrico-metodoldgica de formacdo, percebemos a desconstrucdo de paradigmas vinculados
a pedagogia tradicional e a instituicdo de outras possibilidades organizativas dos tempos
e espacos da formacdo. Um exemplo é a Pedagogia da Alternancia (PA), trabalhada na
formacao de adolescentes e jovens, e que possibilita ao estudante conciliar estudos e
trabalho, sem perda de seu vinculo com a terra, a cultura, e com os modos organizativos
e valores de sua comunidade.

Diante do exposto, as perguntas norteadoras desta pesquisa sdo: Que saberes
historicos estao presentes no PF/PC da 42 Série do Ensino Médio Técnico Profissionalizante
EFA-O? Ha pistas e indicios da nocdo de consciéncia histérica defendida por Riisen (2001;
20M1) e por Freire (1979, 1987, 2000) nesse documento curricular? Nessa perspectiva,
este artigo tematiza os principais saberes histdricos que se presentificam no Plano de
Formacdo e/ou de Curso (PF/PC) dos estudantes da 42 série do Ensino Médio Técnico
Profissionalizante, do ano de 2023, da EFA-O, localizada na comunidade do Vale do
Corindiba, no municipio de Anchieta, Espirito Santo. Especificamente, rastreia a nocao
de consciéncia histodrica (Risen, 2001; 2011; Freire, 1979; 1987; 2000) imbricada nessas
narrativas curriculares.

Trata-se de uma pesquisa histdrica que compreende cada narrativa contida nos
documentos prescritivos como fontes a serem interrogadas (Bloch, 2001); ao perseguirmos
os fios e os rastros presentes nessas fontes, podemos escrever a histdria a contrapelo,
como sugeria Walter Benjamin (apud Ginzburg, 2007b), contra as intencdes de quem os
produziu, pois, segundo Ginzburg (2007b, p. 287): “Para decifrar documentos, devemos
aprender a captar por tras da superficie lisa do texto, uma sutil relacao de forcas. Devemos
aprender a desembaracar os fios multicores que constituem o emaranhado do contexto
investigado”.

Os escritos a seguir contextualizam a PA e a metodologia adotada na EFA-O. Na sequéncia,
apresentam o PF/PC da escola e analisam os saberes e fazeres nele identificados, na
relacdo com os aportes tedrico-metodoldgicos, na busca por pistas e indicios da nocao
de consciéncia histdrica (Rusen, 2011; Freire, 1979; 1987; 2000); por fim, apresentam
consideracdes provisdrias acerca das interpretacdes realizadas.
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Contextualizacdao da pedagogia da alternancia e da Escola Familia Agricola de
Olivania

A PA foi criada na Franca, em 1935, e chegou ao Brasil por meio do Movimento de
Educacdo Promocional do Espirito Santo (Mepes), com a criacdo de sua primeira escola,
em 1969 — a EFA-O, instituicdo aqui investigada. Adota periodos alternados de vivéncia
de estudantes, professores e demais servidores, além do estudo na escola, na familia e
no meio socioprofissional, acompanhados pelos monitores (professores-educadores) e
pelas familias (Gerke, 2011).

Essa pedagogia € empregada, principalmente, por EFAs, Casas Familiares Rurais,
Escolas Comunitdrias Rurais, Escolas dos Assentamentos e, também, pelo Ensino Superior,
sobretudo nos cursos de licenciatura em Educacdo do Campo.! Além de alternar os espacos
e tempos da formacdo entre a escola e a comunidade, a PA, com um PF/PC com temas da
vida e do trabalho camponés, busca integrar esses espacos e tempos na construcao do
conhecimento, materializando uma relacao de reciprocidade entre os saberes e fazeres
populares e cientificos. Giarnodoli explica que:

O periodo na escola é uma reflexdo sobre a vida e pode-se até chegar a
afirmar que a reflexdo que se faz na escola é um valioso instrumento para
a formacgdo dos préprios pais. A alternancia permite que os conteldos
de ensino da Escola Familia sejam verdadeiramente vinculados ao meio
de vida do aluno. Nao se deseja apenas que, durante o periodo com sua
familia, o aluno faca os experimentos que nao pode fazer na escola, mas
também que trabalhe como tem feito sempre e incorpore a este trabalho
as interrogacoes e as preocupacdes que Ihe sdo sugeridas na escola. Dai a
importancia dada ao didlogo entre alunos e monitores. Ndo tanto para que
estes proporcionem dados e respostas, mas para que se crie um ambiente
interrogador, inconformista. (Giarnodoli, 1980, p. 21).

As EFAs estdo sustentadas por quatro pilares: a associacao das familias dos educandos,
a PA, a formacdo integral dos estudantes e o desenvolvimento local sustentdvel (Puig-
Calvo, 2006) — defini¢cdo construida ao longo da histdria do movimento das EFAs (Begnami,
2006). Desde o inicio, houve defesa por uma escola de natureza familiar assumida pelas
familias, com um método apropriado de contextualizacao da educacao que unisse teoria e
pratica, com o objetivo de formar educandos numa dimensao integral e profissional, capaz
de mudar o entorno em que viviam os agricultores (Granereau, 2020).

Segundo Janinha Gerke (2011), ao considerarmos a luta dos agricultores e dos movimentos
sociais pela terra e, posteriormente, pela educacao, percebemos que a PA favorece
uma educacao dos povos do campo duplamente significativa. Primeiro, porque atende
a necessidade de uma formacdo escolar, reconhecida e validada pela esfera publica;
segundo, porque educa a partir da vida, com base nas necessidades dos camponeses
para a construcdo do conhecimento técnico-cientifico, entrelacando-os, com vistas a
transformacao e ao desenvolvimento do campo numa perspectiva sustentdvel.

A preocupacao com o desenvolvimento do meio rural, predominantemente, orientou
o trabalho das EFAs, cujo objetivo precipuo era e ainda é o de proporcionar ao homem
do campo, por meio da educacado, condicdes para que ele desenvolva seu entorno e
dele sobreviva dignamente (Granereau, 2020). Atualmente, muito se tem discutido sobre
desenvolvimento sustentdvel; no entanto, a proposicdo acenada no PF/PC da escola
investigada caminha na dire¢do da superacao de um desenvolvimento exclusivamente para
producao e geracado de renda no campo. Sua perspectiva vai ao encontro do entendimento
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de Tristdo (2004), que defende o desenvolvimento sustentdvel como possibilidade de
garantir mudancas sociais e politicas que ndo comprometam os sistemas ecoldgicos das
comunidades.

A EFA-O foi a primeira escola na PA criada na América Latina, em 1969, vinculada ao
Mepes. Esta localizada no Vale do Corindiba, no municipio de Anchieta, a aproximadamente
12 quildbmetros da BR 101 e a 75 quilbmetros da capital, Vitdria. A instituicdao recebeu o nome
de Olivania em homenagem ao antecessor e descendente dos familiares do coronel José
Gomes de Oliveira, pai do arcebispo Dom Helvécio de Oliveira, que construiu o prédio.
A época, o edificio estava destinado ao funcionamento de um semindrio. Como isso ndo
se contretizou, essa construcdo serviu, segundo Caliari (2013), a populacao, entre 1950
e 1960, como posto de fomento agropecudrio e educandario para menores carentes
provenientes da capital Vitoria/ES. E, como esse trabalho também n&o alcangou éxito, o
governo do estado disponibilizou o prédio a Legido Brasileira de Assisténcia Social (LBA),
que 1a realizou trabalhos até o inicio da EFA-O.

A escola situa-se na zona rural, contudo acolhe jovens de varios municipios do Espirito
Santo e, hd alguns anos, de todo o Brasil, pois era uma das poucas EFAs de ensino médio
técnico-profissionalizante do pais. No inicio, o curso era oferecido apenas para homens,
que passavam duas semanas na escola e duas em casa, num periodo de dois anos, para
concluir assim o curso de agricultor técnico. Com faixa etdria de 14 a 20 anos, alguns deles
haviam terminado o ensino primario; outros ndo chegaram a concluir o Ensino Fundamental
l. A escola manteve essa modalidade até 1975, quando foi criado o curso de Técnicos em
Agropecudria.

Segundo Janinha Gerke (2011), em 1976, o curso recebeu a autorizacdo do Conselho
Estadual de Educacdo para funcionar em regime de supléncia, em nivel de 1° grau, por
um periodo de trés anos. Nesse mesmo ano, teve inicio o primeiro Curso Técnico em
Agropecuadria no Brasil na Pedagogia da Alternancia, com duracado de trés anos € meio. Essa
foi uma importante conquista do Mepes e dos agricultores, principalmente das mulheres
jovens, que até entdo ndo tinham a oportunidade de estudar. Lutar pelo reconhecimento
desse curso pelo poder publico realcou o quanto ele emanava das bases, dos trabalhadores
e trabalhadoras do campo e, imprimiu a marca desse movimento na busca de uma vida
digna, de uma educacdo na perspectiva da especificidade camponesa e legitimada pela
legislacao.

Foram anos de lutas, avancos e retrocessos que resultaram no funcionamento da
escola com atendimento a estudantes do Ensino Fundamental e Ensino Médio Técnico
Profissionalizante. Em seu PF/PC, lemos:

Os alunos formados na Escola Familia Agricola de Olivania recebem o Titulo
de Técnico em Agropecudria, podendo contribuir profissionalmente com o
desenvolvimento da regido em diversas atividades ligadas ao campo, seja
nos orgados de Assisténcia Técnica e fiscalizagdo rural, como: INCAPER,
IDAF, Secretarias de Agricultura, Meio Ambiente, Sindicatos Rurais e nas
préprias Escolas familias como monitores, secretdrios ou técnicos, com uma
lideranga nos Movimentos sociais, na Gestdo Municipal se dedicando ao
Ensino Superior quando de vontade nos cursos de Agronomia, Ciéncias
Agrdrias, Ciéncias Bioldgicas, Zootecnia, Ciéncias Sociais, Administracao,
entre outros com uma base de aprendizagem satisfatdria e acima de tudo
com uma formacgao integral humanista em defesa da natureza. (MEPES,
2018, p. 3).
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Portanto, a EFA-O proporciona aos filhos e filhas de agricultores uma educacao
contextualizada, objetivando o desenvolvimento rural sustentdvel e o respeito ao meio-
ambiente. Ao analisarmos o relatdrio das atividades desenvolvidas pela escola em 2023,
encontramos projetos desenvolvidos que vao ao encontro desse objetivo e que favorecem
uma formacao para o prosseguimento dos estudos, como também para a atuacdo profissional
no campo. Trata-se de atividades com estudantes, mulheres, agricultores que fazem do
espaco e tempo da EFA, /ocus fecundo na producdo do conhecimento.

A consciéncia histdrica nas perspectivas Riiseniana e Freiriana: breves apontamentos

A tessitura da narrativa acerca da nocao de consciéncia histdrica se produz a partir de
elementos identificados no pensamento do tedrico alemao Jorn Riisen (2011) e do educador
e intelectual brasileiro Paulo Freire (1979; 1987; 2000). De modo particular, focalizaremos
0s conceitos de temporalidade, narrativa e pluralidade da experiéncia histdrica, por serem
primordiais para a formacdo da consciéncia histdrica dos sujeitos.

Ao tomar como ponto de partida a perspectiva individual, a dimensdo prdatica da
consciéncia histdrica articula-se coletivamente como cultura histérica, abrangendo todos
os atos de memoracdao em determinada sociedade. Nesses termos, a histéria académica
e a histdria escolar sao parte dessa cultura histdrica que inclui outras formas de producdo,
circulacdo e apropriacao do pensamento histdrico, por exemplo, 0s meios de comunicacao
de massa — inclusive as redes sociais da internet —, as disputas politicas e religiosas, a
producdo estética, dentre outras. Assim, quando Riisen considera a cultura histérica em
suas mais diversas expressoes, significa que a aprendizagem histdrica dos estudantes estd
imersa nesta cultura histdrica da qual a ciéncia histdrica e a histdria escolar sdo importantes,
mas nao unicas (Moreno, 2019).

Moreno (2019), Schmidt (2015; 2017) e Schmidt, Barca e Martins (2011) reforcam o papel do
conhecimento histdrico na vida publica e como o passado € experienciado e interpretado
individual e coletivamente. Rliisen ndo abandona a dimensao da didatica da historia, relativa
aos processos de escolarizacao, interessando-se também pela compreensao do processo
de ensino e aprendizado nas salas de aula, pela metodologia da instrucdo e, especialmente,
pela normatizacdo da aprendizagem histdrica escolar. Nessa perspectiva, “[...] o trabalho
com o conhecimento histdrico na escola é fundamental para a formacdo da consciéncia
histdrica, ou seja, para o processo de interiorizacao das formas de organizar e dar sentidos
as experiéncias temporais individuais e coletivas dos alunos” (Schmidt, 2017, p. 64).

Rusen (2011), ao problematizar a narrativa historica, afirma que esta ndo se circunscreve
apenas a uma especificidade historiografica, mas é tomada como processo mental basico
que transforma o passado, atribuindo-lhe sentido na vida pratica. Para tanto, sinaliza que é
necessario haver compromisso com a aprendizagem histdrica, no sentido de conceber que
a interacdo com os outros se orienta a partir da identidade prdépria do aluno (Schmidt, 2017).

No que concerne as reflexdes do fildsofo e educador brasileiro Paulo Freire (1987; 2000),
0 processo de ensinar-aprender, tomado em sua dimensdo histdrica e inter-subjetiva —
afinal, aprender é sempre um processo de descoberta no qual aprende-se junto com
os outros —, é um exercicio de liberdade que nasce do didlogo, da mediacdo entre o
educando, o educador e o universo social e cultural que os cerca. Ele explica que, num
primeiro momento, a realidade, tomada como objeto cognoscivel, ndo surge a partir de
uma consciéncia critica, mas, em outros termos “[...] na aproximagdo espontanea que o
homem faz do mundo, a posicao normal fundamental ndo € uma posicao critica mas uma
posicdo ingénua” (Freire, 1979, p. 15). Por outro lado, o processo de conscientizagdo do
homem de seu ser no mundo e da praxis que produz essa realidade ontoldgica em sua
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constante dindmica, é necessadria para que possamos assumir uma outra posicdo diante
do mundo — uma posicado epistemoldgica, que nos permita compreender as engrenagens
sociais e histdricas que produzem essa mesma realidade. Como assegura Freire:

Esta tomada de consciéncia ndo € ainda a conscientizacdo, porque
esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizacdo implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontanea de
apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o homem assume uma
posicdo epistemoldgica. (1979, p. 15).

Ensinar e aprender — que, dialeticamente, caminham juntos — & um processo de tomada
de consciéncia das tensdes e contradicdes do mundo a partir da palavra e da escuta. A
consciéncia, portanto, ndo esta isolada do mundo, mas antes é o processo pelo qual os
seres humanos se percebem enquanto sujeitos intimamente conectados ao mundo social
que o cerca e aos tantos outros que sao parte dele.

E importante destacar ainda que a escuta do outro potencializa um despertar da
consciéncia de si mesmo neste processo, tendo em vista que:

A consciéncia do mundo, que viabiliza a consciéncia de mim, inviabiliza
a imutabilidade do mundo. A consciéncia do mundo e a consciéncia de
mim me fazem um ser ndo apenas no mundo mas com o mundo e com 0s
outros. Um ser capaz de intervir no mundo e ndo sé de a ele se adaptar.
E neste sentido que mulheres e homens interferem no mundo enquanto
0s outros animais apenas mexem nele. E por isso que ndo apenas temos
histdria, mas fazemos a histdria que igualmente nos faz e que nos torna,
portanto, histdricos. (Freire, 2000, p. 20).

Paulo Freire, nesse sentido, enfatiza uma nova racionalidade, que opera por meio
do didlogo, da troca e da escuta. A nocao de “tema gerador”, principio que perpassa o
caminho metodolégico e pedagdgico de Paulo Freire, carrega a ideia de que a producao
de conhecimento critico e emancipatério é sempre um percurso polifénico, dialdgico,
intersubjetivo. Afinal, se todo conhecimento (inclusive o cientifico) € uma producao
antropoldgica e ndo existem pessoas isoladas, logo, todo conhecimento, e também todo
modo de produzir e reproduzir tal conhecimento, € uma producado social que traduz as
relagdes entre os seres humanos e o mundo. O processo de chegar ao tema gerador é,
portanto, um convite para que os sujeitos da educacdo possam nomear e refletir suas
proprias experiéncias, ja que: “...] Investigar o ‘tema gerador’ é investigar, repitamos, o
pensar dos homens referido a realidade, é investigar seu atuar sobre a realidade, que é
sua praxis” (Freire, 1987, p. 56).

Sob esse entendimento, a educacao € libertadora na medida em que parte de uma
problematizacdo do real que ndo é solipsista, mas uma rede inacabada, que precisa a cada
momento ser tecida e (re)tecida com os outros. Dessa forma, o mundo € uma invencao
politica, uma criacdo humana que constitui, sobretudo, um conjunto de significados
politicamente produzidos e que deve ser ressignificado a cada momento — eis a dialética
do saber que reflete a dialética da propria histéria dos sujeitos humanos que ndo somente
fazem a histdria, mas também sdo, em grande medida, produtos dessa mesma historia.

Nesse sentido, ensinar ndo € “depositar” conhecimento; implica mediatizar, caminhar
junto, a partir de um mundo inacabado, que estd sempre por se fazer. Se outrora criamos
uma tradicdo educativa endurecida, hierarquizadora, conteudista e dogmatica, que deu
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seus primeiros passos, sobretudo com os educadores jesuitas e perdura por séculos nas
instituicGes de ensino brasileiras, o método de Freire inverte isso. Ou melhor, subverte,
uma vez que Paulo Freire fez da escuta um processo radical e subversivo. Promoveu
profundas subversdes demonstrando, por exemplo, que 0 campo cognitivo e o campo
epistemoldgico sdo campos politicos: a trabalhadora e o trabalhador camponeses, a mulher
e o homem da ciéncia, a pesquisadora e o pesquisador académico — todos sdo sujeitos
de saber. E 0 processo de ensinar e de aprender surge do didlogo e do atravessamento
dessas perspectivas de olhar e de significar. Em sintese, somos sujeitos cognoscentes,
histdricos, perpassados e transpassados por determinada visdo de mundo. Educar, nessa
perspectiva, € mediar, reconstruir e ressignificar o mundo a partir de cédigos em comum
que criam possibilidades de dialogo, de mediacado. E quando isso acontece, a educacao
assume seu papel libertador, como Freire explica:

[...] a educacédo libertadora, problematizadora, ja ndo pode ser o ato de
depositar, ou de narrar, ou de transferir, ou de transmitir “conhecimentos” e
valores aos educandos, meros pacientes, a maneira da educacdo “bancdria”,
mas um ato cognoscente. Como situagdo gnosioldgica, em que o objeto
cognoscivel, em lugar de ser o término do ato cognoscente de um sujeito, é
o0 mediatizador de sujeitos cognoscentes, educador, de um lado, educandos,
de outro, a educacdo problematizadora coloca, desde logo, a exigéncia
da superacdo da contradicdo educador-educandos. Sem esta, ndo é
possivel a relagdo dialdgica, indispensdvel a cognoscibilidade dos sujeitos
cognoscentes, em torno do mesmo objeto cognoscivel. (Freire, 1987, p. 39).

Outra subversao freiriana frente ao velho paradigma bancario que marca nossa educacdo
por séculos é assinalar a importancia da palavra enquanto importante ferramenta educativa,
pois ela é o cimento e o tijolo que formam a cultura humana. E para que exista palavra, é
preciso que haja escuta; eis a dialética mais elementar da tessitura do mundo, afinal:

A existéncia, porque humana, ndo pode ser muda, silenciosa, nem tampouco
pode nutrir-se de falsas palavras, mas de palavras verdadeiras, com que 0s
homens transformam o mundo. Existir, humanamente, é pronunciar o mundo,
€ modifica-lo. O mundo pronunciado, por sua vez, se volta problematizado
aos sujeitos pronunciantes, a exigir deles novo pronunciar. (Freire, 1987,
p. 44, grifos do autor).

A palavra, em seu sentido pleno, é ferramenta de consciéncia e de acdo. E um principio
fundamental quando buscamos uma educacdo critica e dialdgica. E como problematizar
e buscar pistas disso no PC/PF e nas mediac¢des didatico-pedagdgicas na EFA-O? Eis o
caminho que trilharemos nas linhas a seguir.

O Plano de Formacao e/ou de Curso da escola Familia Agricola de Olivania

O PF/PC da EFA-O é objeto de andlise deste artigo; para tanto, cumpre evidenciar que
referimo-nos ao curriculo formativo da escola, constituido de conteudos oficiais e vivenciais,
estes ultimos compreendidos como saberes e fazeres campesinos. O Plano aborda, ainda,
as mediacdes didatico-pedagdgicas da alternancia que sao acdes de pesquisa, artefatos e
atividades pedagdgicas que contribuem para a materializagdo dos principios da Pedagogia
da Alternancia e o alcance formativo enredado pelos seus pilares. Assim,

[...] o Plano de Formacgao contém: a — finalidades e objetivos discutidos e
definidos pela associacdo com base no contexto; b — temas dos Planos de
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Estudos baseados na realidade apontada por diagndsticos participativos;
¢ — conteudos curriculares formais do ensino da base nacional comum e
da educacdo profissional trabalhados a partir dos temas da realidade e de
forma interdisciplinar. O plano de formacado busca dar unidade do curso com
um todo, dando sentido por meio de uma sequéncia progressiva de temas.
Além de tentar integrar os diversos conteudos disciplinares e trabalha-los
em funcdo dos temas da realidade, o Plano de Formacdo deve ajudar na
concretizacdo do Projeto de vida profissional dos jovens. (Begnami, 2006,
p. 35).

A construcdo do PF/PC se da na propria escola, por meio da participacdo das familias,
com base na realidade e nos saberes dos povos campesinos; sua aprovacao € realizada
pelo Conselho Estadual de Educacao do Estado do Espirito Santo. Ele contempla todo o
fazer pedagdgico da EFA no ambito das atividades vivenciais — experiéncias, visitas, plano
de estudo, viagens, observacdes — e atividades sequenciais — exercicios, conteddos da base
nacional comum das dreas ou disciplinas de cada segmento de ensino. Outrossim, esse
documento curricular abrange as principais media¢des didatico-pedagdgicas, producdes
singulares da Pedagogia da Alternancia que incentivam os saberes e os fazeres do campo
e o didlogo entre as disciplinas, bem como as interfaces entre os tempos formativos na
escola e na comunidade.

Convém, ainda, destacar os procedimentos pedagdgicos que constituem o PF/PC,
elementos que subvertem a Idgica de uma educacdo bancdria e fragmentdria e buscam
fazer do ensino um processo de experiéncia viva, tendo em vista uma formacao tecida no
didlogo com os educandos campesinos, com suas familias e suas realidades laborais. Nesse
aspecto, o projeto de vida profissional dos jovens precisa estar articulado ao processo
de aprendizagem, produzido por meio da Pedagogia da Alternancia. Como assinalou
Freire (2000) em seu conhecido trabalho de alfabetizacdo de trabalhadores campesinos,
a materialidade da vida, das necessidades do agora e do presente deve caminhar junto a
uma interrogacao e a uma presenca relativa ao mundo do amanha, ou seja, a um mundo que
€ movimento, no qual a luta por transforma-lo (e transformar a si mesmo nesse processo)
€ constante, haja vista que:

Com a invencdo da existéncia que mulheres e homens criaram com os
materiais que a vida lhes ofereceu, se lhes tornou impossivel a presenca no
mundo sem a referéncia a um amanha. A um amanha ou a um futuro cuja
forma de ser, porém, jamais € inexordvel. Pelo contrario, problematica. Um
amanha que nado estd dado de antemdo. Preciso de lutar para té-lo. Mas
preciso de ter dele também um desenho enquanto luto para construi-lo
como o operdrio precisa do desenho da mesa na cabeca antes de produzi-
la. Este desenho € o sonho por que luto. (Freire, 2000, p. 21).

Essa reflexao de Freire (2000) e os elementos do PF/PC da EFA-O nos convidam,
portanto, a pensar o processo educativo enquanto movimento que se conecta a realidade
vivencial e material desses jovens e o quanto ela deve ser importante para compreender
a dinamica do presente enquanto matéria-prima para os sujeitos construirem e lutarem
por seus projetos de vida futuros.

As Mediacoes Didatico-pedagdgicas da Alternancia

A PA materializa seus principios na sua organicidade e no trabalho com as mediacdes
didatico-pedagdgicas. O conceito de mediacdes da PA (Gerke, 2011; Begnami, 2019) emerge
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das experiéncias formativas e de pesquisas produzidas no territdrio brasileiro, nos contextos
dos Centros Familiares de Formacao por Alternancia (CEFFAs), em didlogo com novos
referencias tedricos e metodoldgicos que fertilizaram a Alternancia nos ultimos 20 anos.
Passa a ser utilizado em substituicdo ao termo instrumentos pedagdgicos que, segundo
Nosella (2012), foi criado com o processo de expansdao dos CEFFAs e com a necessidade
de pedagogizar, de forma positiva, o trabalho educativo.

Ao produzirem o conceito de media¢gdes pedagdgicas em contraposicdo ao termo
instrumentos pedagdgicos, os sujeitos do movimento CEFFAs buscaram se distanciar de
uma perspectiva excessivamente técnico-instrumental que marcou o trabalho deles durante
muitos anos. Pautados em referenciais, especialmente da perspectiva histérico-cultural,
compreenderam que as acdes de pesquisa, os artefatos e as atividades de animacao
se produzem por meio de relacdes de reciprocidade entre saberes e fazeres; escola e
comunidade; educador-monitor e educando-estudantes; teoria e pratica; disciplinas e dreas
do conhecimento, entre outros (Gerke, 2011; Begnami, 2019).

Convém citar que as mediacdes da PA sdo marcadas por fazeres humanos e podem se
constituir em acdes de pesquisa, como o Plano de Estudos, as Visitas e Viagens de Estudo,
o Projeto de Vida e ou Profissional do Jovem; os Artefatos como o Caderno da Realidade
e o Caderno de Acompanhamento; além de atividades de animacado da vida de grupo e
da gestdo escolar, como a Mistica, os Serdes e as Avaliagdes Coletivas (MEPES, 2018).

Iniciemos pelas mediacdes que se constituem acdes de pesquisa, como o Plano de
Estudos, que articula e integra os diferentes espacos e tempos da Pedagogia da Alternancia.
Ele objetiva levantar, pela via da pesquisa, os saberes empirico-populares dos sujeitos da
escola e aprofunda-los nas areas-disciplinas do curriculo, para, posteriormente, retorna-
los a comunidade como novos saberes, produzindo assim a transformacao que nasce da
producdo de conhecimento.

Como proposicao, o PF/PC do CEFFA, a partir da realidade dos estudantes, define
Temas Geradores que impulsionam a construcdao do Plano de Estudos, que é orientado
metodologicamente pelo viés da pesquisa, que busca pelos conhecimentos empiricos/
populares no intuito de aprofunda-los nas dreas ou disciplinas do curriculo e devolvé-los
ao territdrio da comunidade como elemento de transformacao, fruto da praxis que se da
na dinamica formativa dos sujeitos.

Essa prdxis resulta em novas acoes, acoes estas refletidas, sistematizadas,
por meio do conhecimento, dialogadas, compartilhadas; surge, dai, um saber
genuino, auténtico, pois parte da realidade com a realidade, promovendo
um sentimento de pertencimento, de identidade. Isso desperta no estudante
o0 pensamento de que quanto mais dialogo e reflito sobre minha realidade,
mais me sinto identificado e pertencente a ela e, nessa légica, mais vou
querer transformd-la em um ambiente agraddvel, mais vou querer lutar por
melhorias e mais vou querer estudar e aprender sobre ela para ser sujeito
nesse processo. (Angelo, 2019, p. 150, grifo do autor).

Em seu ciclo metodoldgico, o Plano de Estudos promove uma relacdo organica entre
os territérios formativos da escola e da comunidade; os tempos histdricos; e os saberes e
fazeres dos diferentes sujeitos, possibilitando a construgao de epistemologias que nascem
desse amalgamado. Epistemologias estas que ressignificam a histéria e a educacado a
partir das vivéncias de sujeitos que outrora foram ofuscadas ou silenciadas por séculos de
colonizacao (Freire, 1987). Os Temas Geradores e os Planos de Estudo, portanto, impulsionam
um olhar descolonizador, um olhar para si € para seu entorno, motivado pela curiosidade,
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pela inovacdo, por uma histdria que é constantemente reescrita pelas experiéncias vivas
dos sujeitos campesinos. E tudo isso, obviamente, produz riscos, perigos, pois exige
confrontar uma histdria pretensamente pronta, acabada, portadora de uma verdade univoca.
Entretanto, como provoca Freire:

Nado haveria cultura nem histdria sem inovacao, sem criatividade, sem
curiosidade, sem liberdade sendo exercida ou sem liberdade pela qual,
sendo negada, se luta. Ndo haveria cultura nem histdria sem risco, assumido
ou ndo, quer dizer, risco de que o sujeito que o corre se acha mais ou menos
consciente. Posso ndo saber agora que riscos corro, mas sei que, Como
presenca no mundo, corro risco. E que o risco é um ingrediente necessério
a mobilidade sem a qual ndo ha cultura nem histdria. Dai a importancia de
uma educacdo que, em lugar de procurar negar o risco, estimule mulheres
e homens a assumi-lo. E assumindo o risco, sua inevitabilidade, que me
preparo ou me torno apto a assumir este risco que me desafia agora e a
que devo responder [...]. (2000, p. 16).

Nessa incursao pedagdgica que busca nas experiéncias vivas e na curiosidade dos
sujeitos ingredientes importantes nesse processo formativo, encontramos também as viagens
e as visitas de estudos, mediacdes da Pedagogia da Alternancia que se inter-relacionam
com o Plano de Estudos e com o Caderno da Realidade. Trata-se de acdes para conhecer,
perceber contradicdes, confirmar hipdteses, estabelecer intercambios, superar duvidas e
integrar conhecimentos. Previstas no PF/PC, essas mediacdessdo acompanhadas pelos
monitores/educadores que prepararam esse momento, com orientacdes sobre a escolha
do local, contatos com sujeitos envolvidos, plendrias e incentivo aos estudantes para se
apropriarem dos saberes e fazeres que os anfitrides partiiham como contribuintes para o
seu itinerario formativo (Gerke, Begnami, 2019).

Em meio a esse contexto, as visitas as familias também constituem media¢do didatico-
pedagdgica da Alternancia e contribuem para fortalecer as relacdes entre familia e escola,
como também revelam a equipe do CEFFA os diferentes contextos de vida e trabalho
dos estudantes. Nesses momentos, a equipe pedagodgica do CEFFA trabalha dimensdes
pedagdgicas, sociais e de extensdo, garantindo um acompanhamento dos estudantes e
o conhecimento e/ou reconhecimento dos seus familiares e de seu territdrio; as questdes
pontuadas pela familia e pela comunidade, entdao, passam a ocupar as pautas formativas
(MEPES, 2018).

Nesse bojo, abordamos também o Projeto Profissional do Jovem, que objetiva, por meio
da pesquisa, gerar possibilidades de trabalho e de renda. Esse projeto “[...]também chamado
de projeto de vida ou projeto pessoal é resultado de uma analise minuciosa da situacao
histérico-familiar, da infraestrutura para a producao agropecudria, do planejamento produtivo,
das condicdes ambientais e climaticas, dos aspectos artistico-culturais, entre outros [...]".
Permite caracterizar “[...] a realidade dos estudantes, no ambito familiar, do seu municipio e
de sua regido que, aliados aos conhecimentos proporcionados pela proposta metodoldgica
do CEFFA, a aptiddo do jovem, a motivacao e planejamento, constituem sua proposta de
insercdo profissional” (Santos; Pinheiros, 2005, p. 41). Nesse viés, o Projeto Profissional
do Jovem rompe com a tradicao de trabalhos vinculados a educacao convencional que,
muitas vezes, constituem-se em meros ritos para fins de conclusdo de curso. Na contramao,
esse projeto se materializa por meio da orientacdo da equipe pedagdgica e é assumido
coletivamente, entrelacado as demandas da realidade e a perspectiva de produzir e viver
no campo, a partir do que a pesquisa no proprio territdrio revela como potencial.
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No que se refere as mediacdes didatico-pedagdgicas conhecidas como artefatos,
trataremos inicialmente do Caderno da Realidade, originalmente denominado La monographie
de village, e, na sequéncia, o cahier d’ exploitation familiale, que cumpria a funcao de
acolher os registros das pesquisas produzidas pelos jovens acerca de suas comunidades
e propriedades rurais (Silva, 2019). O ensino agricola nas Maisons Familiales francesas
apoiava-se nas observacdes acumuladas durante o periodo da alternancia no meio familiar
produtivo, e “[...] ao final da década de 40, o Caderno da Propriedade ja era considerado
o instrumento central da pedagogia da alternancia” (Rocha, 2003, p. 91).

Por conseguinte, em terras brasileiras, o Caderno da Propriedade passou a ser adotado
nas Escolas Familias Agricolas a partir do trabalho dos professores-monitores italianos Sérgio
Zamberlan e Mario Zulianni, na década de 1980. Contudo, por influéncia das leituras freirianas
e por constante reflexdo acerca dos contextos estudantis, a compreensdo de Caderno da
Propriedade causava estranhamento numa realidade em que cerca de 30% dos jovens ndo
possuia propriedade rural. Eram estudantes advindos de familias meeiras, trabalhadores
assalariados do campo e diaristas. Criou-se, entdo, o Caderno da Realidade, pois “[...] a
realidade € muito mais ampla do que a propriedade de um estudante” (Zamberlan, 2019).

O Caderno da Realidade, com o tempo, foi se constituindo numa significativa mediacdo
pedagdgica da alternancia, acolhendo os planos de estudos, além de observacdes e
histérias dos processos formativos individual e coletivo dos estudantes. Do mesmo
modo, constitui-se /ocus das memdrias e narrativas, fonte de registro, reflexao e producado
de conhecimento. Oportuniza, por meio das narrativas dos sujeitos, o encontro com a
diversidade de realidades que comp&em o coletivo da escola. E um artefato processual
que relne, a partir do Plano de Estudos, os saberes dos territdrios campesinos e aqueles
das areas do conhecimento; acompanha a vida do sujeito em formacgado; permite o olhar
em retrocesso dos registros produzidos e a construcao de outras e novas narrativas a
partir do hoje. E, portanto,

[...]locus da memdria, onde registramos o que ndo queremos esquecer; Iocus
do memorial de nossas histdérias de vida; Iocus de reflexdes, pois podemos
revisita-las e, a partir da leitura, tecer outras producdes. E também Idcus
da pergunta; das narrativas da trajetdria formativa; do outro; da existéncia
humana; é lugar de muitos lugares! (Gerke; Guimardes; 2021, p. 8, grifos
dos autores).

Assim, o Caderno da Realidade constitui uma importante mediacdo didatico-pedagdgica
da PA no ambito do CEFFA e também de outras experiéncias formativas que se organizam
em alternancia, como a licenciatura em Educacdo do Campo e o Curso de Aperfeicoamento
Escola da Terra, ambos fertilizados pelas experiéncias das escolas do campo do Espirito
Santo.

Outra importante mediacao da Alternancia, artefato que também contribui para
materializar a integracao entre os sujeitos e os espacos e tempos formativos, é o Caderno
de Acompanhamento. Por meio dele é possivel dialogar com as aprendizagens construidas
nesses dois espacos e tempos: a familia e a escola. Nele, os estudantes registram suas
producdes, reflexdes e indagacdes durante a sessao no CEFFA, bem como as atividades
que realizaram junto a familia ou meio socioprofissional na estadia do tempo comunidade.
O acompanhamento ocorre por meio da partilha dos registros no ambito do CEFFA e da
familia (MEPES, 2018).

Por fim, como mediacdes didatico-pedagdgicas de animacdo, temos os serdes, a
mistica e a avaliacdo coletiva. Os primeiros sao espacos e tempos de reflexdo, integracao,
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atividades artisticas, debates, que ocorrem em sessdes noturnas e que favorecem a
realizacdo de diversas atividades com os estudantes, e a equipe pedagdgica. Nascem da
auto-organizacdo em didlogo com os conteudos trabalhados ou temas geradores, em sua
grande maioria com um viés formativo que perpassa as principais questdes discutidas na
semana de formacao.

A Mistica, construida a partir da caminhada com os movimentos sociais do campo,
especialmente o Movimento dos Trabalhadores Sem Terra (MST), constitui a expressao
das multiplas formas de existir e lutar dos sujeitos. Mistica, ou em grego, mysterion, vem
da palavra muein, que significa perceber o que esta escondido, o ndo comunicado, de
uma realidade ou de uma intencdo (Boff, 2008) e tem, segundo Comerlatto (2010), no
movimento religioso da teologia da libertacdo, a sua raiz (MEPES, 2018). Com cantos,
palavras de ordem, simbolos, gestos, bandeiras e instrumentos de trabalho, a mistica forja
a luta dos povos do campo e, por conseguinte, dos sujeitos em formacao pelo direito a
educacado, a terra e a existéncia.

Por fim, a Avaliacdo Coletiva, também reconhecida como uma mediacao de animacdo,
ocorre no espaco tempo do CEFFA na perspectiva dialdgica da fala e da escuta acerca
dos momentos vividos durante a estadia, com o objetivo de tensionar as vivéncias em seus
aspectos bem-sucedidos, ou ndo, como também numa dimensdo propositiva, com vistas a
aperfeicoar os processos e as relacdes interpessoais. Envolve todos os sujeitos, estudantes,
equipe pedagdgica, familia, primando pelo principio da reciprocidade e circularidade das
relagcdes no processo formativo (MEPES, 2018).

Diante do exposto, entendemos que as mediacdes didatico-pedagdgicas, a partir
da realidade brasileira, vém se aproximando de uma perspectiva histérico-cultural e
distanciando-se de um paradigma pragmatico e instrumental. Nesse sentido, as pesquisas
e experiéncias cunhadas pelos sujeitos dos CEFFAs, associadas as interlocucdes com
os referenciais tedricos do Movimento Nacional da Educacdo do Campo, tém provocado
transformacdes na concepc¢do e na praxis da Pedagogia da Alternancia.

Portanto, a PA € viva, dinamica, histdrica e socialmente construida. Nela, colocamo-
nos como aprendentes continuos de um fazer que tem no horizonte a formacao dos
sujeitos para a transformacdo de si e de suas realidades. Essa perspectiva pedagdgica,
a partir de uma dtica Freiriana (1979; 1987; 2000), pode ser compreendida como um
lugar de mediacdo e producao de um outro e novo olhar junto aos educandos, junto aos
campesinos trabalhadores. Um olhar de inacabamento, de riscos, de pensar a histdria
como constantemente reinventada, assim como as praticas de ensino e aprendizado. E a
consciéncia deste inacabamento é condicdo essencial na producdo de uma consciéncia
critica da producao das subjetividades histdricas e historicizadas. E nesse sentido que Freire
(2000, p. 27), ao tratar da subjetividade entre os seres, afirma que eles “[...] se tornaram
capazes de saber-se inacabados, entre os seres que se fizeram aptos de ir mais além da
determinacdo, reduzida, assim, a condicionamento e que, assumindo-se como objetos,
porque condicionados, puderam arriscar-se como sujeitos, porque ndo determinados”. E
prossegue, afirmando que ndo ha, por isso mesmo,

[...] como falar-se em subjetividade nas compreensdes objetivistas
mecanicistas nem tampouco nas subjetivistas da histdria. S6 na histdria
como possibilidade e ndo como determinacdo se percebe e se vive a
subjetividade em sua dialética relacdo com a objetividade. E percebendo
e vivendo a histdria como possibilidade que experimento plenamente a
capacidade de comparar, de ajuizar, de escolher, de decidir, de romper. E é
assim que mulheres e homens eticizam o mundo, podendo, por outro lado,
tornar-se transgressores da prdpria ética. (Freire, 2000, p. 27).
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Sdo nestas possibilidades experimentais, ousadas, que a Pedagogia da Alternancia vai
se materializando na EFA-O, conforme podemos verificar ao longo de todas as mediacdes
didatico-pedagdgicas aqui registradas.

A consciéncia histdrica nos arranjos curriculares da escola campesina: rastreando
pistas e indicios textuais

Por meio da leitura cruzada (Ginzburg, 2007a; 2007b) do PF/PC da 42 série do Ensino
Médio Técnico Profissionalizante da EFA-O, em especial na disciplina de histdria, rastreamos
pistas da nocdo de consciéncia histdrica, conforme o olhar de Riisen (2011) e Freire (1979;
1987; 2000).

O PF/PC integra o Ensino Médio a Educacao profissional, com habilitacdo em Técnico
em Agropecudria. Tem carga hordria de 4.263 horas, acrescida de 200 horas de estagio
supervisionado, 336 horas de serdo, 168 horas de plano de estudos e 336 horas de praticas
na propriedade da escola, totalizando 5.303 horas de formagdo. Ndo nos passa percebido
o registro de vinculagdo desse documento a Base Nacional Curricular Comum (BNCC):2 “A
Organizacao Curricular da Educacao Profissional Técnica de Nivel Médio € desenvolvida
de forma articulada e integrada ao Ensino Médio, e esta estruturada através das areas de
conhecimentos e disciplinas da Base Nacional Comum [...]” (MEPES, 2018, p. 18); porém, ha
elementos que parecem distanciar essa organizagao curricular dos curriculos das escolas
regulares situadas em territério nacional, especialmente na perspectiva urbanocéntrica.
Isso se deve a “[...] parte técnica, atividades complementares conjugadas com os temas
geradores e subtemas” que, segundo o Plano de Formacgdo, permite “[...] uma ampla
articulagdo entre as mesmas, proporcionando um trabalho dinamico, um trabalho pedagdgico
interdisciplinar” (MEPES, 2018, p. 18). Ademais, o documento reitera:

A distribuicdo de carga hordria no conjunto das disciplinas e nas séries,
permite ao jovem compreender fendbmenos mais simples da vida ao redor
para aos poucos mergulhar em conceitos mais complexos, obedecendo
sobretudo uma ldgica da capacidade de desenvolvimento e compreensdo
de acordo com as etapas do processo de formacdo e também do perfil
que se quer ao final da formacdo. (MEPES, 2018, p. 18).

De acordo com a organizac¢do curricular do curso, especificamente sobre a 4° série, a
carga horaria é de 1197 horas, acrescida de 120 horas de estdgio supervisionado, 84 horas
de serdo, 42 horas de plano de estudos e 84 horas de praticas na propriedade da escola,
totalizando 1.527 horas de formacdo. Os Temas Geradores que dao origem aos Planos
de Estudos nessa etapa sdo “Comeércio e Organizacdo Social” e “Atividades Rurais nao
Agricolas”. As disciplinas da BNCC propostas sdo: Lingua Portuguesa (105h); Educacao Fisica
(21h); Fisica (63h); Quimica (63h); Biologia (63h); Matematica (105h); Histdria (63h); Geografia
(63 h); Filosofia (21h) e Sociologia (21h), totalizando 588 horas. Ja as disciplinas da parte
diversificada sdo: Agricultura e Culturas (105h); Zootecnia e Cria¢des (105h); Administracdo
e Economia Rural (42h); Construcdes e Instalacdes (63h); Irrigacdo e Drenagem (63h);
Desenho e Topografia (63h); e Planejamento e Projeto (168h), totalizando também 609
horas. Por fim, as atividades complementares sao assim distribuidas: Serdes (84h); Plano
de Estudos (42h); e Pratica na Propriedade da Escola (84h), totalizando 210 horas.

Para a analise especifica dos conhecimentos histdricos propostos no PF/PC (Quadros 1e
2), cruzaremos os dados com os saberes indicados como necessarios ao perfil profissional
de conclusdo. Para tanto, nossas categorias de interpretacdo advém do didlogo entre as
teorizacdes de Risen (2001; 2011) e Freire (1979; 1987; 2000), especialmente as nocoes
de temporalidade, narrativa e pluralidade da experiéncia histdrica.
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Quadro 1 - 1° Semestre — Tema Gerador, temas dos planos de estudos e contelidos

Tema Gerador: Comércio e Organizacao Social
Planos de Estudos: Associativismo e cooperativismo; comercializacdo dos produtos
agropecudrios e politicas publicas
COMPETENCIA HABILIDADE BASE TECNOLOGICA

HISTORIA
« O Império mulgumano;
« As cooperacdes de oficio;

Analisar o mercado a - Os sindicatos;

) o Descrever o N o . o
partir de uma visdo, atual modelo | Associacdes e organizac8es Locais/Comunitarias;
campo, industria — ~_ |+ Um periodo de greves no Brasil,

o de globalizagdo . ) .
e suas politicas e « Periodo entre guerras: A democracia € a ditadura;

i . e suas politicas N
desenvolvimentistas « Revolucdo Cubana;

voltadas para o . N
dentro do modelo de « Descolonizacgdes e revolucdes;
o campo. L . .

globalizagao. « América latina na era da globalizacdo;

- RevolugBes e unificacdes do século XIX;
- Da polarizacdo a globalizacdo: Um admirdvel mundo
novo.

Fonte: Mepes (2018, p. 96).

Quadro 2 — 2° Semestre — Tema Gerador, temas dos planos de estudos e contetidos

Tema Gerador: Atividades Rurais ndo agricolas
Planos de Estudos: Turismo Rural; Agroindustria; Artesanatos e Servicos

COMPETENCIA HABILIDADE BASE TECNOLOGICA

HISTORIA

- A baixa |[dade Média;

- Histdria do Turismo;

« O Império Mugulmano;

« Economia Colonial no ES;

+ Imigrantes no ES e a comunidade;

« Educacdo e Cultura no ES e na comunidade;

- Paulo Hartung — 12° mandato ES;

- Questdo social: comunidades remanescentes
de Quilombos (ES).

Diagnosticar o
desenvolvimento do Utilizar o agroturismo
turismo no contexto como fonte de renda
histdrico da humanidade | e sustentabilidade
e sua agregacao ao na propriedade
atual modelo turistico familiar.

mundial.

Fonte: Mepes (2018, p. 128).

A principio, os conteddos que compdem a Base Tecnoldgica do primeiro trimestre sinalizam
que o professor devera criar situacdes de aprendizagens com diferentes temporalidades e
espacialidades para favorecer a formacdo do pensamento e, posteriormente, da consciéncia
histdrica. Pensar a tematica “Império Muculmano”, que possivelmente se situaria nos séculos
VIl e Xlll e, no mesmo trimestre, tratar do “Periodo entre guerras: A democracia e a ditadura
(século XX)” e, em uma linha provavelmente sequencial, “Revolucdes e unificacdes do
século XIX”, parece bastante complexo. Além da diversidade tematica e temporal, notamos
que o quantitativo de temas (11) pode ser demasiado para um trimestre, especialmente ao
se considerar que se trata de um curso integrado com a formacdao técnica e que, se busca
articular com o tema gerador: “Comércio e Organizacdo Social” Com isso, a temporalidade
histdrica ja se constitui em desafio para a materializacao dessa proposta em sala de aula.
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Mesmo ndo sendo um fim em si mesma, a organizacdo cronoldgica, com coeréncia
interna entre passado, presente e futuro, permite organizar a propria experiéncia de vida,
imprescindivel para se produzir histéria (Risen, 201). E, na descricdo dos conteudos da
Base Tecnoldgica do primeiro trimestre, embora se proponha o didlogo entre as diferentes
temporalidades, furta-se de uma apresentacao de similitudes e de coeréncia na abordagem.
Desse modo, questiona-se: entre os temas listados — “O Império mugulmano”; “As cooperacoes
de oficio”; “Os sindicatos”; “Associacdes e organizacdes Locais/Comunitarias”; “Um periodo
de greves no Brasil”; “Periodo entre guerras: a democracia e a ditadura”; “Revolucdo Cubana”;
“Descolonizacdes e revolugdes”; “América latina na era da globalizacdo”; “Revolugoes e
unificacdes do século XIX”; “Da polarizacdo a globalizacdo: um admirdvel mundo novo —,
0 que ha de convergente?”, qual ou quais elementos permitem um nexo interpretativo?
Essa pergunta nos leva a buscar possiveis conexdes com o tema do plano de estudos
do mesmo trimestre: “Associativismo e cooperativismo”; “comercializacdo dos produtos
agropecuarios e politicas publicas”, e a conjecturar se a relacdo possivel seria em funcao do
dominio da Peninsula Ibérica, ocasionando a difusdo da cultura drabe e as misturas culturais
provenientes desse periodo de expansdo cultural, com trocas de produtos, saberes e modos
de viver e de produzir cultura. Um tema que parece transversalizar esses topicos da base
tecnolégica do primeiro trimestre sdo as revolucdes, organizagdes sociais € mobilizagdes
populares, o que parece se vincular diretamente ao tema do plano de estudo. De fato,
a complexidade de se trabalhar tematicas tdo distantes e pouco articuladas entre si — a
maior parte dos temas ndo traz um recorte temporal definido — constitui-se um desafio ao
professor, sobretudo se levarmos em conta apenas a descricdo aqui considerada.

Embora a consciéncia histdrica, teorizada por Risen (2001), busque articular passado,
presente e futuro, ao propor tematicas de modo desordenado e pouco coerentes com a
organizacao espaco-temporal, pode-se cair numa inconsisténcia tedrica, pois a histdria é
uma condicdao humana e um nexo dessa triparticdo temporal (Risen, 2001). Desse modo
“[...] quando as intencdes do agir humano no tempo entram em choque com as experiéncias
no tempo, o ser humano sofre as caréncias de orientagcdo temporal” (Pina, 2015, p. 228).
Nesse aspecto, também podemos relacionar essa critica ao pensamento de Freire (1979),
ao considerar que a conscientizacdo so pode acontecer na perspectiva da praxis, ou seja,
numa relacdo intrinseca entre a acdo (das experiéncias que vivemos) e da reflexao (ou
seja, da leitura critica dessa mesma realidade que vamos elaborando nesse processo),
tendo em vista que:

A conscientizacdo €&, neste sentido, um teste de realidade. Quanto mais
conscientizacdo, mais se “desvela” a realidade, mais se penetra na esséncia
fenoménica do objeto, frente ao qual nos encontramos para analisa-lo.
Por esta mesma razdo, a conscientizacdo ndo consiste em “estar frente a
realidade” assumindo uma posicdo falsamente intelectual. A conscientiza¢do
nao pode existir fora da “praxis”, ou melhor, sem o ato acao — reflexdo. Esta
unidade dialética constitui, de maneira permanente, o modo de ser ou de
transformar o mundo que caracteriza os homens. (Freire, 1979, p. 15).

A prépria nocdo de tema gerador delineada por Paulo Freire e que perpassa o PF/PC
tem como um elemento central a superacao de um mundo ingénuo e de um conhecimento
meramente enciclopédico ou ilustrativo (algo que acabou se tornando uma pratica reiterada
no ensino de histdria) e a busca por uma consciéncia critica, na qual os educandos sejam
também sujeitos do processo de producdo e ressignificagdo do conhecimento — alcancando,
assim, uma perspectiva epistemoldgica (Freire, 1979; 1987; 2000).
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A ideia de educacdo bancaria, tdo criticada por Freire, especialmente em pedagogia
do oprimido (1987), faz uma critica a essa mesma forma de conhecimento meramente
ilustrativa, uma vez que assume funcdes ideoldgicas nocivas ao reproduzir mecanicamente
um conjunto de simbolos; nesses, as experiéncias vivas dos educandos ndo encontram
conexdes, e nao fertilizam o solo do saber para ali produzir os frutos de uma verdadeira
praxis, movimento imprescindivel no proprio trabalho com temas geradores, tendo em
vista que é “[...] importante reenfatizar que o ‘tema gerador’ ndo se encontra nos homens
isolados da realidade, nem tampouco na realidade separada dos homens. Sé pode ser
compreendido nas relagdées homens-mundo” (Freire, 1987, p. 56).

No caso do 2° trimestre, a descricdo dos oito temas parece mais coerente, apesar de
ndo menos complexa para o trabalho docente, pois a proposta temporal e tematica descrita
distancia-se sobremaneira internamente. Ao se propor, na Base Tecnoldgica, os conteudos
“A baixa Idade Média”; “Histdria do Turismo”; “O Império Mugulmano”; “Economia Colonial
no ES”; “Imigrantes no ES e a comunidade”; “Educacdo e Cultura no ES e na comunidade”;
“Paulo Hartung — 1° mandato ES e Questdo social: comunidades remanescentes de
Quilombos (ES)”, a vinculagdo com o tema gerador do trimestre “Atividades Rurais nao
agricolas” com o tema do Plano de Estudos “Turismo Rural”; “Agroindustria; Artesanatos
e Servicos” é inegavel. Pelo fato de a Baixa Idade Média se caracterizar, dentre outros
aspectos, pela decadéncia do Feudalismo e surgimento dos burgos e das atividades
comerciais, é provadvel que o nexo com os demais tdpicos seja devido a isso, tanto com o
império muculmano, com a diversificacdo de atividades comerciais, quanto com elementos
econdmicos e culturais do Espirito Santo, conforme descrito no PF/PC.

Além disso, a “Questdo social: comunidades remanescentes de Quilombos (ES)”, embora
se constitua como tematica fulcral, exigira do professor um arduo trabalho de pesquisa e
de contextualizagao, pois demandard um movimento prudentemente regressivo (Bloch,
2001), propondo idas e vindas, uma estreita relacao passado-presente nessa abordagem,
referenciando o periodo entre os séculos XIV a XVI, especialmente em contexto europeu,
na relacao com o Espirito Santo na contemporaneidade. Notamos, ainda, que coexistem
diferentes persepctivas historiograficas na descricdo da Base Técnica conteudos, que ora
parecem se aproximar de uma proposta de Histéria Tematica, por exemplo, ao indicar:
“Descolonizacbes e revolucbes”; “Da polarizacdo a globalizacdo: Um admirdvel mundo
novo” (1° trimestre) e “Histdria do Turismo e Educacdo e Cultura no ES e na comunidade”
(2° trimestre), e ora se materializa com temas numa perspectiva tradicional cronoldégica:
“Revolucdes e unificacdes do século XIX” (1° trimestre); “Economia Colonial no ES”;
“Imigrantes no ES e a comunidade e Paulo Hartung — 1° mandato ES” (2° trimestre). Ao
revelar diferentes perspectivas historiograficas — aproximacdes com o positivismo e com
a Nova Histdria® — o trabalho com esse documento curricular exigird do docente um verniz
a respeito dessas tendéncias e uma base tedrico-epistemoldgica que lhe permita transitar
entre diferentes abordagens histdricas e historiograficas. Acrescenta-se a isso o fato de o
documento ndo apresentar elementos voltados ao conteudo pedagdgico ou metodoldgico,
0 que também se verifica na BNCC.

E por meio da narrativa histdrica que se constrdi o sentido histdrico (Riisen, 2001); em
outras palavras, ao narrar o passado se atribui a ele, por meio dos recursos da linguagem, uma
forma interna e coerente de explicacdo para as intengdes do agir humano no tempo (Pina,
2015). Por se tratar de um elemento capaz de gerar pistas acerca da atribuicdao de sentido
ao passado, um estudo das expressdes empregadas nas descricdes das competéncias
e habilidades de histdria previstas no PF/PC faz-se necessdria, o que implica: analisar,
descrever, diagnosticar e utilizar. A inquiricdo desses termos isoladamente ja sinaliza as
acdes que se espera do estudante mediante os conhecimentos histéricos. Ao pensarmos
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na formacdo da consciéncia histdrica como aquela capaz de “[...] situar o individuo dentro
da estrutura tempo, permitindo-lhe agir de maneira que o futuro se torne diferente do
passado” (Pina, 2015), entendemos que esses verbos, em sua maioria, indicam acdes pouco
abrangentes que dificilmente contribuirdo para desenvolver operacdes mentais necessarias
aos estudantes para pensar a histdria. Excetuando analisar, os demais termos denotam
acdes técnicas, com pouco potencial reflexivo. Assim, as quatro formas tipoldgicas da
apresentacdo da consciéncia histérica apontadas por Riisen (2011): o tipo tradicional, o tipo
exemplar, o tipo critico e o tipo genérico exigiriam expressdes e redacdes mais complexas
e contextualizadas. E tanto as expressdes, como a redacdao completa das habilidades e
competéncias de histdria previstas para a 4° série sao frageis para garantir que os estudantes
desenvolvam uma competéncia narrativa, sendo capazes de “[...] representar o passado
de maneira tao clara e descritiva que a atualidade se converte em algo compreensivel e
a propria experiéncia de vida adquire perspectivas de futuro sdélidas” (Risen, 2011, p. 113).

A Pluralidade da Experiéncia Histdrica que, para Risen (2011, p. 121), se refere a “[...]
estrutura sincrénica e diacrénica do espaco da experiéncia histdrica: partindo do ponto
de vista sincrbnico, trata-se os ambitos de experiéncia: Economia, Sociedade, Politica e
Cultura” e do ponto de vista diacronico, “[...] trata-se do nivel temporal de mudancas em
longo prazo no nivel das estruturas de acao, por um lado, e mudangas de curto prazo, no
nivel dos acontecimentos, por outro” (Rlsen, 2011, p. 121). Assim, a experiéncia histdrica
envolve varias perspectivas, de modo que a interpretacao da realidade na qual o estudante
estd inserido parte do presente, mas com referéncias das experiéncias do passado, de
modo a permitir que se posicionem criticamente diante do mundo.

Por outro lado, pensar o desenvolvimento da consciéncia histérica em Freire remete
a intencdo de formar sujeitos ativos que movem essa mesma histdria, que se percebem
enquanto atores e produtores dela. A consciéncia histdrica, desse modo, € alimentada pelas
experiéncias dos educandos como algo vivo, em constante mutacdo, pois a “[...] realidade
nao pode ser modificada, sendo quando o homem descobre que é modificdvel e que ele
pode fazé-lo” (Freire, 1979, p. 22). Afinal, uma educacdo libertadora implica acdo, fomenta
que ndo sejamos simplesmente levados pelas correntezas de acontecimentos, exigindo
que cada um “[...] se insira no processo histdrico e que ‘descruzando os bragos renuncie
a expectativa e exija a intervencado’; se queremos, noutras palavras, que faca a historia em
vez de ser arrastado por ela [...]” (Freire, 1979, p. 22).

Destacamos, ainda, que o trabalho critico e reflexivo, que gera autonomia intelectual
ao sujeito, com novas formas de problematizar e de perceber tais fendmenos histdricos,
permite produzir comportamentos diante de tal realidade, ja que:

Um homem faz histéria na medida em que, captando os temas prdprios
de sua época, pode cumprir tarefas concretas que supde a realizacdo
destes temas. Também faz histdria quando, ao surgirem os novos temas,
ao se buscarem valores inéditos, 0 homem sugere uma nova formulacgao,
uma mudanca na maneira de atuar, nas atitudes e nos comportamentos...
Insistamos em que o homem, para fazer a histéria, tem de haver captado
os temas. Do contrério, a histdria o arrasta, em lugar de ele fazé-la. (Freire,
1979, p. 22).

A partir disso, lemos a descricao da proposta que se apresenta no PF/PC em analise,
articulando-a com o perfil de conclusao previsto aos estudantes. Nesse ponto, a proposta
de histéria aponta tentativas de romper com uma organizacdo meramente cronoldgica,
na medida em que articula conteudos, temas geradores e planos de estudos, apesar de
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apresentar fragilidades, elementos contraditérios e limitacdes. Contudo, a vinculagao da
proposta com o contexto de vida dos estudantes é irrefutdvel. Por exemplo, ao se propor
que, por meio dos conhecimentos produzidos ao longo do curso, os estudantes sejam
capazes de “Desenvolver métodos de apropriacdo do conhecimento a partir da realidade
e inseri-los aos conhecimentos cientificos ja acumulados ao longo da histdria, em vista de
encontrar solugdes para as dificuldades do meio em que vivem” e “Interpretar a realidade
rural (local, estadual e nacional relacionando-a com o mundo), criticando as ideologias de
dominacdo e marginalizacdo deste meio e valorizando a sua cultura” (MEPES, 2018, p. 6),
percebe-se a intencionalidade de provocar um movimento sincrénico e diacrénico. Isso
se torna mais nitido nas duas ultimas competéncias anunciadas na conclusdo:

Comprometer-se com o desenvolvimento rural proposto pela Escola Familia
Agricola, nos aspectos sociocultural, econdmico e politico, validando e
estimulando a participacao coletiva baseada nos principios de solidariedade,
participacdo e cooperacao; — Elaborar projetos alternativos vidveis e eficazes
para o desenvolvimento ecolégico e econémico do estabelecimento familiar
e transformacdo do meio. (MEPES, 2018, p. 6).

As fontes nos permitiram identificar desafios e potencialidades quanto a formacao
da consciéncia histdrica (Rusen, 2001; 2011; Freire, 1979; 1987; 2000), especificamente
dos provaveis percursos de aprendizagens da nocdo de temporalidade, da narrativa e
da pluralidade de experiéncias histdricas. Um desafio estd na pouca coeréncia interna
entre as tematicas elencadas para o trabalho com a disciplina de histdéria, o que também
compromete o desenvolvimento da narrativa histérica, cuja dimensdo pratica permite a
significacao do passado pelo estudante e seu posicionamento no presente. Outro desafio
estd na busca por pluralidade da experiéncia histérica ao tentar articular eixos estruturantes
do PF/PC, por meio dos temas geradores e dos planos de estudos da disciplina, algo
dificil para o docente, por ter que referenciar tempos e espacgos profundamente distintos,
comprometendo a abordagem sincrénica e diacrénica, imprescindiveis a pratica do
historiador e do professor em sala de aula. Por fim, notamos como potente a articulacdo
proposta entre os conteudos e o contexto de vida dos estudantes, seja por meio dos
temas geradores e dos planos de estudos, ou pela busca de significacdo dos conteudos
a serem aprendidos e sua aplicabilidade na vida cotidiana, expressos sobretudo no perfil
de formacgao do curso, o que nos parece uma provavel e promissora conquista historica
da proposta em analise.

Consideracoes Finais

A PA, como afirmam Gerke e Santos (2019), € uma perspectiva tedrico-pratica e
metodoldgica da formacao dos sujeitos do campo. Desde a década de 1960 até a atualidade,
pauta seu ensino na interface pratica e tedrica, sem sobreposi¢des, numa dindmica que
valoriza a realidade histdrica, cultural e social de seus estudantes e comunidades. Nesse
sentido, compreendemos que a EFA-O, pioneira na PA na América Latina, tem caminhado
nessa perspectiva ao garantir no seu PF/PC temas que oportunizam aos sujeitos discutir
os saberes e fazeres das populagdes campesinas da comunidade e do Espirito Santo.

A organizacdo do PF/PC a partir dos Temas Geradores e dos Planos de Estudos permite
o entrelacamento dos debates com os contextos de vida dos estudantes, o que € acrescido
com as demais mediacdes didatico-pedagdgicas: Plano de Estudos, Visitas e Viagens
de Estudo, Projeto de Vida e ou Profissional do Jovem e artefatos como o Caderno da
Realidade e o Caderno de Acompanhamento; e, ainda, atividades de animacado da vida de
grupo e da gestdo escolar como a Mistica, os Serdes e as Avaliacdes Coletivas.
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Investigar a formacdao pensada e praticada na Pedagogia da Alternancia constitui
campo fértil no debate acerca do trabalho por drea do conhecimento, bem como sobre a
necessidade de maior integracao das disciplinas na formacgao, na organizacdo curricular das
escolas regulares e nos seus processos formativos. A busca pela formacdo de elementos
intrinsecos a disciplina histéria na PA pode apontar para investigacdes e propostas
analogamente fecundas, pois a educacdo pensada em sentido mais amplo vincula-se
sobremaneira com as possibilidades de formacdo de modos mais criticos e reflexivos de
atuar no mundo, como é o caso da nocdo da consciéncia histérica aqui investigada. De
todo modo, ao tratarmos de curriculo, do que é pensado e proposto para ser praticado,
embora haja intencionalidades, sempre havera riscos, burlas e (re)invencoes, por isso,

[...] E fundamental que eu saiba ndo haver existéncia humana sem risco,
de maior ou de menor perigo. Enquanto objetividade o risco implica a
subjetividade de quem o corre. Neste sentido € que, primeiro, devo saber que
a condicdo de existentes nos submete a riscos; segundo, devo lucidamente
ir conhecendo e reconhecendo o risco que corro ou que pPosso Vir a correr
para poder conseguir um eficaz desempenho na minha relagdo com ele.
(Freire, 2000, p. 16, grifo do autor).

Quanto ao curriculo da EFA-O, a nossa leitura indicidria (Ginzburg, 2007a; 2007b) em
busca das categorias temporalidade, narrativa e pluralidade de experiéncias histdricas, como
elementos necessarios para a formacao da consciéncia histdrica, identifica que, embora
o conteudo geral da PF/PC contextualize o curriculo prescrito e praticado, o dispositivo
textual referente a disciplina de histdria, objeto de andlise do presente artigo, contém
contradi¢des, elementos paradoxais e fragilidades. E nitida a intencdo de propor nexos
entre o conhecimento historicamente produzido e a realidade dos estudantes, e materializar
isso ndo é tarefa facil. Assim, a formacao do aprendizado histdrico e, posteriormente,
da consciéncia histdérica, € meta a ser alcancada por meio de um trabalho articulado e
permanente.

Os arranjos curriculares, portanto, necessitam de constantes reflexdes, revisdes e
reformulacdes, tomando como referéncia pelo menos alguns aspectos fundamentais, quais
sejam: a realidade na qual os sujeitos se inserem, o projeto de nacdo que se pretende
forjar e os conhecimentos historicamente produzidos que, ao serem materializados e
significados pelos estudantes e pelos professores, permitirdo um posicionamento critico
diante do vida e do mundo.
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Notas

1 As experiéncias escolares que utilizam a PA sdo reconhecidas em seu conjunto como Centro
Familiares de Formacao Por Alternancia (CEFFA).

20 processo de elaboracdo da BNCC, passando pelas versdes preliminares até a publicacdo do
documento final (2013-2018), foi marcado por tensdes, disputas e debates intensos, envolvendo
a relevancia de uma base curricular nacional e, no caso da Histdria, os critérios de selecdo e de
organizacdo dos contelddos que deveriam compor essa proposta.

3 Para os positivistas, aqui referenciando o famoso manual de Langlois e Seignobos, Introducéo
aos estudos historicos, (1898), “a histdria se faz com documentos, onde ndo ha documento ndo
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sobre os dados, de modo que se amplia a nocdo de documento para todos os vestigios deixados
por homens e mulheres comuns em todas as temporalidades (Reis, 2011).
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