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RESUMO: As manifestagdes da Inteligéncia Artificial (IA) estio cada vez
mais presentes em todas as relagdes humanas. Os modos como os algoritmos
configuram uma quantidade incomensuravel de dados influenciam transformagées
comportamentais decisivas também na esfera da educagdo. Diante desse quadro
situa-se o objetivo deste artigo: refletir sobre como o vinculo professor(a)-aluno(a)
esta sendo ressignificado em fun¢ao da presenca da autoridade tecnoldgica digital
que, ndo por acaso, se materializa na forma dos algoritmos morais. Conclui-se que,
se hoje prevalece um contexto sociodigital afeito a reproducdo de pensamentos
estereotipados, preconceitos delirantes e fake news, professores(as) poderiam
contribuir para resistir a tal situagdo por meio do estabelecimento de uma relagao
auténtica e mutuamente formadora com alunos(as) nos atuais tempos de IA.
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ARTIFICIAL INTELLIGENCE, ETHICS AND THE ORGANIC
RELATIONSHIP BETWEEN TEACHERS AND STUDENTS

ABSTRACT: The manifestations of Artificial Intelligence (AI) are increasingly present
in all human relationships. The ways in which algorithms configure an immeasurable
amount of data influence decisive behavioural changes in the sphere of education as
well. Given this scenario, the objective of this article is to reflect on how the teacher-
student bond is being redefined due to the presence of digital technological authority
that, not by chance, materializes in the form of moral algorithms. It is concluded that,
if today a socio-digital context prone to the reproduction of stereotypical thoughts,
delusional prejudices and fake news prevails, teachers could contribute to resisting
such a situation by establishing an authentic and mutually formative relationship
with students in the current times of Al
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A INTELIGENCIA ARTIFICIAL, A ETICA E A RELACAO ORGANICA ENTRE PROFESSORES E ALUNOS

INTELIGENCIA ARTIFICIAL, ETICA Y LA RELACION ORGANICA
ENTRE PROFESORES Y ALUMNOS

RESUMEN: Las manifestaciones de la Inteligencia Artificial (IA) estan cada vez
mas presentes en todas las relaciones humanas. Las formas en que los algoritmos
configuran una cantidad inconmensurable de datos influyen en transformaciones
de comportamiento decisivas también en el ambito de la educacién. Ante esta
situacion, el objetivo de este articulo es reflexionar sobre como el vinculo docente-
alumno estd cobrando un nuevo significado debido a la presencia de una autoridad
tecnologica digital que, no casualmente, se materializa en forma de algoritmos
morales. Se concluye que, si hoy prevalece un contexto sociodigital, proclive a la
reproduccion de pensamientos estereotipados, prejuicios delirantes y fake news,
los docentes podrian contribuir a resistir tal situacion a través del establecimiento
de una relacion auténtica y mutuamente formativa con los estudiantes (como) en
los tiempos actuales de la TA.

Palabras clave: Inteligencia artificial. Autoridad educativa. Algoritmos Morales,
Etica, Formacion.

Introducao

desejo de ser maquina se espraia com intensidade jamais presenciada na era da chamada

Inteligéncia Artificial (IA). Em tempos tdo roboéticos, cada vez mais o ser humano se envergonha

de sua debilidade fisica e mental quando se compara com a for¢a, poténcia e durabilidade das
maquinas, numa espécie de revitalizagdo do conceito de vergonha prometeica elaborado por Gunther
Anders (1902-1992) no livro de titulo sugestivo: A antiguidade do ser humano (Anders, 2002). Ao aludir ao
mito de Prometeu, que “maquinificou” o ser humano ao lhe entregar o segredo divino de como produzir e
controlar o fogo, ao mesmo tempo que os deuses tiveram seu poder arrefecido e deixaram de ser admirados,
Anders elaborou o conceito de vergonha prometeica para caracterizar a ambiguidade da relagdo do humano
com a tecnologia e seus produtos.

Se, por um lado, os humanos se deificaram por meio do controle da producao do fogo, por outro
lado, eles também se vexaram diante da evidéncia de sua fragilidade contrastada a tamanho poder. Quando o
mesmo raciocinio é aplicado a relagdo homem-maquina, sobretudo ap6s o divisor de aguas que representou a
revoluc¢ao industrial e o controle maquinal das for¢as da natureza, Anders observa que se torna insuportavel
ao ser humano “apresentar, diante dos olhos dos aparelhos perfeitos, sua patética condi¢ao de ser carnal,
a imprecisao de sua condicao humana. Na verdade, ele tinha mesmo que se envergonhar diante disso”
(Anders, 2002, p. 23). Diante dessa situagdo, poderia ser aplicado o raciocinio de que a vergonha, na condi¢ao
de sentimento moral, suscitaria a autocritica do ser humano em relagdo a entrega incondicional ao anseio de
ser maquina. Porém, essa possibilidade autocritica ¢ arrefecida diante das for¢as produtivas do capitalismo
transnacional, notadamente as de ordem tecnoldgica, que niao s6 configuram as nuances das relagdes de um
modus operandi produtivo, como também um modus vivendi maquinal.

Por exemplo, o desejo de obter o corpo perfeito, numa espécie de empreendimento maquinal, pode
ser cotidianamente constatado nas academias de ginastica dentro e fora do nosso pais. Apresentar-se com
uma compleicdo fisica excepcional sinaliza para os outros de que se trata de um pessoa zelosa, disciplinada
e, principalmente, eficaz. Ja o desleixo observado no corpo flacido e obeso é associado a falta de disciplina e,
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sobretudo, ao fracasso do ato de se empreender socialmente (Martschukat, 2019). De certa forma, a atual
era fitness revitaliza o sentimento narcisico de um dos entrevistados da pesquisa sobre as caracteristicas
da personalidade autoritaria, feita por Adorno (1903-1969) e grande equipe de pesquisadores nos anos
1950 nos Estados Unidos da América. Ao ser perguntado como se definiria, um homem asseverou ter
6tima autoestima, pois gostava de belos equipamentos (Adorno, 1972). O fato de a maquina ter absorvido
a libido desse entrevistado, a ponto de identifica-la como modelo identitario, ja reverberava o espirito de
um tempo que se intensificou ainda mais e que ndo cessa de atualmente recrudescer. Quando o desejo
de ser identificado como maquina se afirma como ideario universal, entao também se manifesta na esfera
educacional. Seguindo essa linha de raciocinio, cada vez mais fomenta-se a confian¢a no maquinario que
assegurara tanto a produtividade e a eficiéncia dos(as) alunos(as) quanto a modelagem e o reconhecimento
de seus comportamentos considerados mais adequados.

Outrossim, os chamados algoritmos morais das cimeras de imagem 6tica transdérmica sao capazes
de analisar os fluxos sanguineos faciais dos(as) alunos(as) e imediatamente julgar e rotular os comportamentos
como distraido, aborrecido, irdnico, entre outros (Willianson, 2017a). O fetiche da sofisticagao desse tipo de
reconhecimento facial avulta o seguinte paradoxo: se, por um lado, os seres humanos identificam-se cada vez
mais com as maquinas, por outro lado, as maquinas sdo concomitantemente associadas a atributos humanos,
tal como no caso dos algoritmos morais. Porém, diante desse processo de antropomorfizagdo maquinal,
caberiam as perguntas: de que modo seriam desenvolvidas as relagdes ético-morais entre professores(as) e
alunos(as), as quais seriam mediadas por maquinas programadas para vigiar, julgar, punir ou recompensar os
comportamentos do alunado? De que forma o(a) professor(a) poderia ser caracterizado(a) como autoridade
educacional perante a denominada autoridade tecnoldgica dessas cimeras de reconhecimento facial?

As repostas a tais questoes coadunam-se com o objetivo deste artigo: refletir sobre como o vinculo
professor(a)-aluno(a) esta sendo ressignificado em fun¢ao da presenga cada vez maior da autoridade
tecnoldgica digital que, nao por acaso, se materializa na forma dos algoritmos morais. Esse objetivo, por sua
vez, exorta a andlise do modo como os(as) professores(as) poderiam, para usar um tempo afeito a cultura
digital, reconfigurar suas condi¢oes de autoridade educacional numa relagdo auténtica com alunos(as) nos
atuais tempos de IA. Antes de responder a essas questdes, seria relevante apresentar consideragdes sobre o
modo como os(as) professores(as) foram historicamente considerados(as) figuras de autoridade, antes da
chamada cultura digital e da IA.

O Professor como Farol nos Tempos Pré-Digitais

Historicamente, de que modo o professor pode ser considerado uma figura de autoridade pelos
alunos? Ha uma peca de teatro intitulada A vida de Galileu, escrita por Bertold Brecht (1898-1956), que
ilustra algumas das caracteristicas do professor identificado como figura de autoridade por parte dos alunos.
Nessa pega, Brecht imagina como teria sido o julgamento de Galileu (1564-1642) ocorrido em 1633 pela
inquisi¢ao da Igreja Catolica. Como se sabe, Galileu teve de abjurar sua concordancia com as ideias de Copérnico
(1473-1543) sobre a defesa do sistema heliocéntrico, pois se nio o fizesse seria torturado até a morte.

Para além das reflexdes possiveis de serem feitas sobre o embate geopolitico entre ciéncia e religido,
destaca-se, nessa peca de Brecht, a rela¢ao entre o aluno Andrea e o professor Galileu. No inicio da pega,
Andrea, um garoto de cerca de 10 anos, se encantava diante das explica¢des do professor Galileu sobre
os movimentos de rotagdo e translacdo de nosso planeta. Quando seu professor foi levado a julgamento,
Andrea tinha certeza que ele preferiria morrer torturado a negar suas convic¢des cientificas, como se Galileu
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fosse 0 novo Socrates do renascimento europeu. Mas Galileu escolheu nega-las pra poder viver. Diante
desse fato, Andrea se decepciona imensamente e afirma o seguinte: “Infeliz a terra que ndo tem herdis”
(Brecht, 1977, p. 201). Ao escutar essa constatacao, Galileu lhe responde: “Néo. Infeliz é a terra que precisa
de herdis” (Brecht, 1977, p. 202).

Ap6s esse acontecimento, aluno e professor se separaram e voltaram a se encontrar numa casa
no campo, nas imediagdes de Florenga, onde Galileu vivia como prisioneiro da inquisi¢do. Era um Andrea
cientista, de meia-idade, que ao conversar com o professor descobriu que ele havia escrito secretamente os
“Dialogos sobre duas ciéncias novas: a mecénica e a queda dos corpos”. Imediatamente Andrea concluiu que
Galileu deliberadamente planejara negar a defesa do sistema heliocéntrico, pois se ndo o tivesse feito teria
morrido sem poder escrever essa obra revoluciondria da Fisica. Novamente Andrea al¢a Galileu ao pedestal,
mas o professor lhe diz que nao planejou nada e que assinou sua concordancia com o sistema geocéntrico,
tal como era desejo da inquisi¢ao, pois teve medo de morrer.

No transcorrer de toda a pe¢a o revezamento dos polos da admiracdo e desilusdo de Andrea em
relagao ao professor Galileu fomenta a reflexdo sobre o significado de se identificar o professor como um tipo
de autoridade que poderia ocupar, em termos psicanaliticos, o lugar de ideal de eu do aluno. Parafraseando
Brecht, poder-se-ia perguntar se é infeliz a escola que ndo tem professores-heroéis ou se é malfadada a escola
que precisa deles. Antes de responder a essa questdo, é interessante enfatizar o modo como nomes cruciais da
histéria do processo de ensino e aprendizagem ressaltaram, em seus escritos, a necessidade do(da) professor(a)
ser reverenciado como um modelo identitario decisivo para o desenvolvimento da formagéo (Bildung) do
aluno. Com efeito, na observagao 15 do método se ensinar a moral, Coménio (1592-1670) assevera o seguinte:

Os pais, as amas, os professores e os condiscipulos déem exemplos de vida disciplinada, que,
como fardis, brilhem sempre diante das criangas (...) E evidente, porém, que devem ser postos
diante das criangas tanto exemplos vivos, como exemplos histéricos, mas principalmente
exemplos vivos, pois deixam impressdes mais fortes e duradoiras. Se, portanto, os pais forem
probos e fiéis guardides da disciplina doméstica, e os professores forem realmente homens de
elei¢do, admiréveis pelos seus costumes, teremos o meio maravilhoso de impelir fortemente

os alunos para uma vida honesta (Coménio, 1985, p. 349).

A designagdo do professor como uma espécie de farol que precisa sempre brilhar para as criangas
ndo se reduz ao individuo que ilumina o discente, mas também alude para o professor como condutor do
processo de ensino e aprendizagem, junto ao qual a crianga-aluno(a) deve se espelhar para que possa ser
educada e se aproximar cada vez mais de Deus. Além disso, mais importante do que mencionar exemplos de
figuras que historicamente foram relevantes para o desenvolvimento do conhecimento, tais como Homero e
Platdo, para Coménio o professor deve se transformar numa espécie de modelo a ser seguido principalmente
pelo seu exemplo vivo, que se materializa na coeréncia entre o falar e o fazer.

Naéo por acaso, Coménio (1985, p. 346) sobrelevou, nesse mesmo capitulo sobre a moral, de sua
“Didatica Magna’, que “a virtude cultiva-se com atos” e ndo exclusivamente com palavras. Em outras palavras,
se o professor demonstrar incoeréncia entre os valores que exibe e as atitudes tomadas no decorrer de suas
relagdes com os(as) alunos(as), o processo de ensino e aprendizagem jamais podera ser bem-sucedido.
Ao realgar essa coeréncia como elemento fundamental para moralmente alicer¢ar uma concepgio ética de
vida, Coménio, considerado o “Galileu da Educagdo” (Gomes-Ferreira, 1985, p. 33), critica veementemente
a aplicagdo de castigos fisicos nos(as) alunos(as) que, por algum motivo, ndo internalizaram a disciplina
necessaria para que pudessem focar a aten¢ao nos conteudos das matérias ministradas.

4 Educ. Soc., Campinas, v. 46, €297394, 2025


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

Zuin AAS, Goergen PL

Assim, se a didatica do professor se pautasse metodologicamente no ensino seriado, de ambos
os sexos' — ensino esse que partiria do entendimento das coisas para que se pudessem ser elaboradas as
posteriores abstracdes, entre outros aspectos -, entdo ndo haveria necessidade de fazer uso da punicao fisica
para que a concentragdo do(da) aluno(a) fosse promovida. Para tanto, a figura do professor-farol seria de
fundamental relevancia; a mesma relevancia que também foi posteriormente destacada por Johann Friedrich
Herbart (1776-1841), um dos principais nomes da chamada pedagogia humanista tradicional. Identificado
como modelo a ser seguido, o professor teria papel central na realizacdo dos objetivos educacionais. Na sua
Pedagogia geral, Herbart (2003, p. 47, grifo do autor) assim definiu tais objetivos: “a finalidade da educagéo
reparte-se pelos objetivos do livre arbitrio (ndo do educador, mas do jovem, do futuro homem) e pelos
objetivos da moral”

O destaque em italico da expressdo “livre-arbitrio” do aluno néo foi casual. Indubitavelmente,
para Herbart, a formacéo (Bildung) cultural do educando deveria se estear no processo de aprendizagem
de contetdos aliado & chamada educa¢do moral. Dessa maneira, o educando exerceria seu livre-arbitrio
quando fosse capaz de racionalmente avaliar os exercicios de suas vontades em relagao ao outro, 8 medida
que a rememoracdo das consequéncias ocorridas decorrentes desses exercicios fosse considerada quando
se comportasse da mesma forma em situa¢des futuras. E por isso que a memoria da vontade, defendida
por Herbart, se contrapunha ao mero exercicio mecénico e inconsequente do desejo, pois ele exaltava a
relevancia da consciéncia moral que caracterizaria o individuo de caréter, ou seja, o individuo capaz considerar
os efeitos da sua escolha racional e livre de como se comportar em relagdo ao outro. Para a realizagdo
desse intuito a figura do educador seria decisiva, pois se fosse gerado um clima de confianga e respeito na
relacao pedagdgica o educador inevitavelmente seria considerado pelo educando como alguém capaz de lhe
apresentar os “objetivos do homem futuro” (Herbart, 2003, p. 43).

O reconhecimento dessa for¢a formativa do professor diante do aluno também foi feito, ainda que
por outros meios, por Jean Jacques Rousseau (1712-1778), considerado um dos fundadores da Pedagogia
humanista moderna. Se Herbart afirmou a importancia da existéncia de um certo distanciamento do educador
em relacio ao aluno, de modo que o educador permaneceria como modelo a ser alcangado e nio se misturaria
a “estreita esfera” do aluno (Herbart, 2003, p. 20), Rousseau pensou de forma diferente essa relacao, pois o
fildsofo genebrino assim expressou os termos do tipo de proximidade que deveria existir entre educador e
educando: “Gostaria que ele (o professor) pudesse ser ele proprio crianga, se possivel, que pudesse tornar-se o
companheiro de seu aluno e angariar sua confianga partilhando seus divertimentos” (Rousseau, 1992, p. 28).

Embora houvesse certa discorddncia entre Herbart e Rousseau sobre a relacao entre proximidade
e distanciamento dos(as) professores(as) quanto aos(as) alunos(as), nota-se uma aproximag¢ao nos
pensamentos educacionais de ambos, posto que também Rousseau se preocupou com o risco de que a razdo
do(a) educando(a) fosse subjugada pelos imperativos de seus desejos, de modo que o autor de Emilio ou da
educagdo enfatizou a significincia da dimensdo moral no ato educativo, por meio da elaboragdo do conceito
de liberdade bem orientada (Rousseau, 1992).

No lugar da promogao de um tipo de liberdade caprichosa e desordenada, o(a) educador(a) deveria
promover o encorajamento do(a) educando(a) de, gradativamente, descobrir as solugdes dos problemas
enfrentados. Em vez de impor as informagdes aos educandos de forma absolutamente taxativa, o(a)
educador(a) estimularia a rememoragdo dos conceitos aprendidos, de tal forma que o desenvolvimento do
raciocinio dos educandos faria com que se estabelecessem as relagdes entre esses conceitos e as situagdes
praticas que demandariam determinados tipos de resolu¢des. Ainda que tenham seguido caminhos diversos,
Rousseau e Herbart se encontram na defesa do argumento de que o processo formativo do educando precisa
se pautar também pela dimensao moral. Esse procedimento referenda a observacdo de que o exercicio do
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livre-arbitrio do educando ndo pode ser desordenadamente realizado, mas sim com base na razao, cujas
manifestagdes sdo objeto de reflexdo conjunta com o(a) educador(a).

Nessa primeira parte do artigo foram salientadas as caracteristicas das relagdes cognitivas, afetivas
e ético-morais entre professores(as) e alunos(as) por meio das ideias de Coménio, um pensador decisivo na
histdria da Pedagogia e que transitou entre o ocaso do feudalismo e o renascimento, e das concepgdes de
Herbart e Rousseau, dois dos principais nomes das respectivas pedagogias humanistas tradicional e moderna.
Os destaques foram feitos por meio das analises de obras desses trés grandes autores, mas poderiam ter sido
tantos outros. De todo modo, a despeito de suas idiossincrasias, eles concordaram com a necessidade de
o(a) professor(a) ser considerado uma figura de autoridade irrefutavel para que houvesse o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e ético-moral do(a) aluno(a). E se esse reconhecimento prevaleceu, de certa forma,
nas sociedades pré-digitais, o que poderia ser dito sobre a relagao professor(a)-aluno(a) na atual sociedade
de acesso ubiquo a quaisquer informagdes por meio da tecnologia algoritmica da IA, que faz com que todos
os comportamentos sejam metrificados para que possam ser punidos ou recompensados?

A Coloniza¢do do Mundo da Vida na Sociedade Métrica

Quando se observa a forma como todas as relagdes sociais podem ser metrificadas, julgadas,
recompensadas ou punidas, torna-se inevitavel a lembran¢a do pensamento premonitério de Hanna Arendt
(1906-1975) a respeito do behaviorismo:

O ultimo estagio da sociedade de trabalhadores, o qual é a sociedade de empregados, requer de
seus membros um funcionamento puramente automatico, como se a vida individual realmente
houvesse sido submersa no processo vital global da espécie e a inica decisao ativa exigida do
individuo fosse deixar-se levar, por assim dizer, abandonar a sua individualidade, e aquiescer
a um tipo funcional, entorpecido e “tranquilizado” de comportamento. O problema com as
modernas teorias do comportamento ndo é que estejam erradas, mas sim que possam se tornar
verdadeiras, que realmente constituam a melhor conceituacio possivel de certas tendéncias
obvias da sociedade moderna. E perfeitamente concebivel que a era moderna — que teve inicio
com um surto tdo promissor e tdo sem precedentes de atividade humana - venha a terminar

na passividade mais mortal e estéril que a histdria jamais conheceu (Arendt, 2020, p. 400).

Ao refletir sobre o processo de maquinificagdo e de torpor dos trabalhadores no final da década
de 1950, mesmo Arendt nao poderia imaginar que o atual desenvolvimento tecnoldgico digital, espelhado
na tecnologia algoritmica da IA e em seus derivativos, faria com que o behaviorismo se afirmasse como
uma espécie de ethos universal. Os esquemas de condicionamento operante, algoritmicamente calculados e
alicercados em aplicagdes de recompensas e puni¢des, se propalam socialmente como um modus operandi que
condiciona o estabelecimento de um modus vivendi pautado na digitalizagdo de todas as relagdes humanas.

E no contexto atual que as proprias dimensdes espaco-temporais se metamorfoseiam em decorréncia
da mediagao do cédigo computacional. Em relagdo a dimensédo espacial, notabilizou-se o fato de que em
2023 muitos automaveis estacionaram nas ruas de Sao Paulo por causa de uma falha operacional do Waze,
além de que houve vérios problemas de congestionamento de veiculos devido a impossibilidade de acessar
informagdes sobre rotas alternativas. Na sociedade das relagoes medidas por IA “a espacialidade se torna o
produto do c6digo e o co6digo existe primariamente com objetivo de produzir uma espacialidade particular”
(Kitchin; Dodge, 2011, p. 17), ou seja, o cddigo computacional define cada vez mais a funcionalidade do
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espaco das ruas. Se ele deixa de estar presente, é como se a propria rua se transformasse numa espécie de nao
lugar - para fazer uso de uma expressdo conceitual de Marc Augé (1994). E também a dimensao temporal é
digitalmente afetada, sobretudo quando se considera a forma como os presentes se perpetuam nos arquivos
digitais por meio de imagens e comentdrios postados. Por exemplo, basta observar como as noticias falsas
sobre a vacinagdo contra a covid-19 perpetuam-se presencialmente mesmo com o retorno ao chamado
“novo normal’, o que ainda hoje contribui para que um niimero incontavel de pessoas se recuse a ser vacinada,
ou mesmo receber as necessarias doses de reforco.

Essas transformagdes espago-temporais se fazem sentir no cotidiano das relagoes humanas e sao
produtos de uma sociedade cuja tecnologia digital é capaz de mensurar quaisquer tipos de comportamento.
Desde a mensuragdo da pontuagao de caracteristicas pessoais com vistas a promover encontros entre
possiveis parceiros(as) amorosos(as) por meio do Tinder, até a mensuracdo de todos os trabalhadores — que
sao avaliados com uma a cinco estrelas por meio do uso de celulares —, nota-se a maneira como a danga
algoritmica dos aplicativos — por assim dizer - esta convertendo atributos qualitativos das relagdes humanas
em elementos quantitativos, o que facilita, evidentemente, a comparagio e acirra ainda mais a competi¢do
em todas esferas sociais.

Na verdade, desde o século 19 se observava a tendéncia de fazer com que o ethos estatistico fosse
incorporado como condigéo de estabelecimento de julgamentos normativos; primeiramente na diferencia¢do
entre as condutas consideradas normais e patologicas, para logo em seguida ser empregado para classificar
e pontuar os comportamentos de quaisquer individuos (Hacking, 2008). Mas ndo ha como comparar a
efetivacao dos procedimentos estatisticos primevos com a mensuragdo dos comportamentos na sociedade
da vigilancia ubiqua e do rastreamento algoritmico ininterrupto de dados. De acordo com Steffen Mau essas
sdo as principais caracteristicas da atual sociedade métrica:

Primeiramente, a linguagem dos nimeros modifica nossa percep¢io cotidiana de valor e status

PR

social. A disseminag¢do do meio numérico estd também se dirigindo em dire¢do a “colonizagao
do mundo da vida” por meio dos conceitos de previsibilidade, mensurabilidade e eficiéncia.
Em segundo lugar, a mensuragio quantitativa dos fendmenos sociais fomenta a expansio, sendo a
universalizagdo, da competigdo, de modo que a disponibilidade da informagio quantitativa reforca
a tendéncia em dire¢do & comparagio social e, consequentemente a rivalidade [...]. Em terceiro
lugar, emerge uma tendéncia, cada vez mais presente, da hierarquizagio social, de modo que
representacoes tais como tabelas, gréficos, lista ou pontua¢des fundamentalmente transformam

diferengas qualitativas em desigualdades quantitativas (Mau, 2019, p.6. Grifos do autor).

A atual colonizagdo do mundo da vida ocorre principalmente por meio de processos de
coletar, armazenar, filtrar, classificar, arquivar e interpretar informagdes com a finalidade de se calcular
algoritmicamente nao apenas quais sdo os produtos mais atrelados aos perfis dos consumidores, como
também de prever quais serdo os seus proximos desejos de consumo, os quais lhe serdo apresentados nas
suas respectivas redes sociais.

E também na sociedade métrica que se torna exequivel definir ontologicamente o individuo por
meio de uma determinada pontuagdo. Desde o vendedor de produtos que recebe de forma online um score
apos a realizagdo do servigo, até o professor universitario que é classificado pelo indice /4 relativo ao nimero
de citagdes de suas produgdes académicas, todas as pessoas podem ser classificadas e julgadas por meio
dessas pontuagdes. Nessa nova ontologia do individuo-score, até mesmo paises ja ha algum tempo planejam
estabelecer um sistema de pontuac¢ao atinente aos comportamentos de seus cidadaos.
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Desde 2015 o governo chinés se empenha em desenvolver o chamado Sistema de Crédito Social,
por meio do qual cada cidadao sera continuamente avaliado em seus comportamentos algoritmicamente
mensurados. A mensuragao desses comportamentos ocorre, principalmente, pela captagdo de imagens
feitas por cdmeras onipresentemente instaladas e comentarios postados nas redes sociais. Dessa forma,
os individuos que obtiverem altos escores receberao beneficios sociais, enquanto os que receberem baixas
pontuagdes serao penalizados. Por meio da justificativa de se estabelecer um ambiente para que se imponha
uma espécie de mentalidade de honestidade, o governo chinés se esmera em instalar um tipo de sistema social
no qual prevalece a vigilancia ubiqua por meio da utilizagdo da tecnologia algoritmica mais sofisticada de
captacdo e interpretacio de dados (Pasquale, 2024).

A medida que os individuos recebem suas pontuagdes através desse Sistema de Crédito Social,
ou apds quaisquer atividades, evidentemente a consequéncia mais plausivel é a da universalizagido da
competicdo. Novamente, isso nao pode ser associado exclusivamente ao capitalismo de vigildncia, pois desde
o nascedouro do modo de produgéo capitalista ja havia o intento de se estimular a competitividade entre as
industrias de quaisquer mercadorias, com o escopo de que o préprio desenvolvimento das forgas produtivas
se tornasse, por assim dizer, simbidtico ao espirito (Geist) competitivo capitalista. Sendo assim, é impossivel
mensurar o nimero de individuos mortos ou colocados a margem da sociedade (os chamados marginais)
que se recusaram a competir com outros individuos na transi¢do do feudalismo com o capitalismo, pois nio
se subordinavam a supremacia do valor de troca sobre o valor de uso da mercadoria.

Desse modo, em vez de competirem entre si, na medida em que se tentava estabelecer a hegemonia
das necessidades de consumo sobre as basicas, muitos individuos resistiam a continuar trabalhando durante o
més, uma vez que as necessidades de alimenta¢ao, moradia e vestimenta ja estavam garantidas durante certo
tempo. Ou seja, voltariam a trabalhar quando precisassem fazé-lo. Certamente, o exercicio dessa espécie de
livre-arbitrio nao foi compativel com as demandas do mercado cada vez mais concorrencial. A histéria do
desenvolvimento do modo de produgéo capitalista demonstrou o quao efetivo foi o projeto tanto de excluir
de seus dominios os individuos resistentes, quanto de disseminar o desejo de se consumir cada vez mais
como condicdo de atribuicdo de determinado status social.

Ja na sociedade do capitalismo de vigilancia, na qual todas as a¢des tendem a ser filmadas ou
registradas por meio das estruturas de participagdo arquivicas digitais, as performances dos individuos sdo
avaliadas de acordo com determinadas pontuagdes atribuidas pelas apreciagdes ininterruptas do grande
juri (Tiircke, 2019), engendrando os chamados ratings. Mesmo em profissdes até entao apartadas dessas
avaliagdes universais ocorre tal processo. No caso dos professores universitarios, esses ratings sio elaborados
por intermédio de sites como o ratemyprofessors.com. Inaugurado em 1999, esse site possibilita que estudantes
avaliem, numa escala de 1 a 5, habilidades de seus professores, tais como presteza no atendimento as duvidas
do corpo discente, clareza em seus pronunciamentos e explicagdes dos conteudos feitos durante as aulas, e
a leveza do docente que transmite tais conteudos sem ser arrogante ou presungoso. Os professores que mais
se destacam em suas performances tornam-se alvos cobicados porque atraem estudantes de paises como
Estados Unidos, Canadd e Reino Unido (Otto; Sanford Jr; Ross, 2008).

Com efeito, na sociedade hodierna as hierarquiza¢des sociais adquirem outro patamar, na medida
em que “tabelas, gréficos, lista ou pontuagdes fundamentalmente transformam diferencas qualitativas em
desigualdades quantitativas” (Mau, 2019, p. 6, grifos do autor). No caso do exemplo descrito, os professores
sao avaliados com uma determinada nota, a despeito de suas respectivas diferencas. Perante essa situagio,
caberiam as perguntas: quais seriam os parametros para que um profissional recebesse nota 3 e outro nota 2
em relacdo a sua destreza de ministrar uma aula? O que haveria de diferente, do ponto de vista qualitativo,
entre as notas 3 e 22
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Na realidade, a auséncia de pardmetros para responder questdes como essas se subordina ao
imperativo da universalizacao e exposi¢ao de tal avaliagao nas redes sociais e em sites como o ratemyprofessors.
com, pois isso é o que verdadeiramente importa. E desse modo que as diferencas qualitativas se metamorfoseiam
em desigualdades quantitativas na cultura digital arquivica, uma vez que os professores que obtiverem
pontuagdes maiores serdo avultados como commodities culturais mais competitivas em relacio aos demais.
A possibilidade de se poder avaliar algoritmicamente performances de todas as relagdes sociais faz com
que se produza um caldo cultural propicio para a propalagio do denominado behaviorismo digital.
Uma vez que se torna cada vez mais constante a passividade de nos acostumarmos com um sistema de
premiagdo e puni¢ido de comportamento — decorrentes do processo de metrificagdo de nossas agdes —,
desenvolve-se um tipo de desengajamento moral que faz com que identifiquemos cada vez mais o outro como
meio de atingirmos os fins de procurarmos ser recompensados e evitarmos ser punidos em todas as instancias
sociais. Ironicamente, em meio ao desengajamento moral, a inteligéncia artificial tende a se tornar o arbitro
que identifica e julga os comportamentos dos(as) alunos(as) por meio dos chamados algoritmos morais.

Inteligéncia Artificial, Algoritmos Morais e Agentes Educacionais

Em 2004 Luciano Floridi e ]. W. Sanders publicaram o artigo de instigante titulo “On the morality
of artificial agents” (“Sobre a moralidade dos agentes artificiais”). Nesse artigo os autores tém como objetivo
argumentar que agentes artificiais da IA podem estar envolvidos em situagdes morais, pois eles sdo capazes
de agir moralmente como entidades que realizam a¢des boas ou mas. Para que isso ocorra, Floridi e Sanders
observam que tais agentes possuem um nivel tal de abstracao que lhes permite ter as seguintes habilidades:

1) Interatividade: significa que o agente e seu ambiente podem agir entre si. Exemplos tipicos
incluem a entrada e a saida de um valor, ou o engajamento simultdneo de uma agéo feita tanto
pelo agente, quanto pelo paciente, tal como no caso da for¢a gravitacional entre corpos;

2) Autonomia: significa que o agente é capaz de mudar determinado estado sem uma reagdo
direta relativa a interagdo, uma vez que ele pode realizar transi¢des internas para muda-lo
[...] esta propriedade o exorta a ter um certo grau de complexidade e independéncia quanto
ao seu ambiente;

3) Adaptabilidade: significa que as intera¢des do agente (podem) mudar as regras de transi¢do
por meio das quais ele muda o estado. Essa propriedade assegura que um agente pode ser
considerado, em func¢io de sua capacidade de abstragdo, como alguém que pode aprender
seu préprio modo de operagdo numa forma que depende criticamente de sua experiéncia
(Floridi; Sanders, 2004, p. 7).

Quando tais habilidades sdo associadas aos agentes artificiais, leia-se algoritmos, que sdo responsaveis
por instituir as estruturas de participagao arquivicas da Internet das Coisas (IoT - Internet of Things), por
exemplo, nota-se a forma como a interatividade, a autonomia e a adaptabilidade se tornam caracteristicas
definidoras das relacdes entre maquinas e de maquinas com humanos. Ao se considerar o nivel de abstra¢do
dos agentes artificiais percebe-se 0 modo como essas caracteristicas atuam reciprocamente.

Outrossim, os nanosensores instalados em quaisquer tipos de objetos (IoT) fazem com que eles
possam se relacionar com o ambiente, de tal modo que se adaptam as idiossincrasias de tal relagao, a0 mesmo
tempo que exercem a autonomia de interpretar as nuances dessa interface e transmitir a andlise resultante
para outros objetos — ou mesmo pessoas. Diante desse quadro, destaca-se a forma como a interatividade,

Educ. Soc., Campinas, v. 46, €297394, 2025 9


https://creativecommons.org/licenses/by/4.0/deed.pt-br

A INTELIGENCIA ARTIFICIAL, A ETICA E A RELACAO ORGANICA ENTRE PROFESSORES E ALUNOS

a autonomia e a adaptabilidade deixam de ser historicamente atributos de seres humanos e passam a ser
propriedades dos agentes artificiais.

Mas, se hoje é possivel constatar que os agentes artificiais sdo abalizados a julgar as agdes humanas
como boas ou més, por meio de correlagdes incomensuraveis de dados, isso significa que podem ser adjetivados
como seres morais? E mais: a moralidade deve ser exclusivamente relacionada & dimensao cognitiva,
seja humana ou maquinal?

As respostas de questdes como essas provocam a reflexdo sobre a influéncia da dimenséo afetiva
sobre o julgar e o agir moral. Por exemplo, quando professores(as) agem como fontes morais, eles e elas ndo
impoem simplesmente algum tipo de valor moral como se fosse uma espécie de rua de méo tnica - ou,
ao menos, nao deveriam fazé-lo. As apresentagdes de tais valores a alunos(as) que, gradativamente, colocam
os(as) educadores(as) como objeto de seu ideal de eu e desenvolvem assim suas consciéncias morais pode
também ser acompanhado pelo processo em que professores(as) se colocam no lugar de alunos(as) e,
por meio dessa identificagio, avaliam as caracteristicas do proprio comportamento.

Ou seja, para que os(as) professores(as) ajam como referéncias morais, eles e elas precisam
afetivamente sair de si para depois retornar e avaliar moralmente as atitudes dos(as) alunos(as). E sdo esses
mesmos educadores e educadoras que, ao sairem de si e se colocarem no lugar do alunado, podem realizar
a autocritica necessdria para perceber que este gradativamente se capacita a incorporar, ou néo, os valores
dos(as) professores(as) no processo de elaboragao de suas proprias identidades.

Em outras palavras, é necessario haver amor e o abandono do sortilégio autoritario de ser o
unico dono da verdade para que esse processo autoavaliativo moral seja realizado. Isso nao implica que
0 amor seja o Unico sentimento a ser considerado quando se trata do estabelecimento do julgar moral.
Mas, certamente, ele é um dos principais sentimentos para que esse julgar ocorra, de tal maneira que se torne
o liame entre a moralidade e a propria responsabilidade de alguém julgar e agir de uma forma e ndo de outra.
Consequentemente, se a inteligéncia artificial mais tecnologicamente desenvolvida demonstra sua eficacia em
correlacionar dados e realizar previsdes de desejos que ainda nem mesmo existem, ela ndo é apta a concretizar
interagdes amorosa e respeitosamente elaboradas que lhe permitiriam ser efetivamente caracterizada como
agente moral. Ou seja, a efetivacao da relagdo ético-moral necessita de uma ontologia corporal, pois “sem
um corpo, as representagdes abstratas carecem de conteudo seméntico’, de modo que “as maquinas carecem
do conhecimento de sentido comum que é possivel por meio de nossas vivéncias corporais” (Cortina, 2024,
p. 39, grifos da autora). Sdo exatamente as interagdes corporais afetivas que possibilitam que seja desenvolvido
o sentido comum do conhecimento e das concepgdes ético-morais.

Ora, seria possivel a elaboracdo ética e o agir moral destituidos da presenca corporal afeita
as relagdes amorosa e respeitosamente empaticas dos agentes educacionais que se relacionam entre si?
Na verdade, a realizagao da autorreflexdo critica ética nao se arvora exclusivamente nas capacidades cognitivas
de correlagio e avaliagiao dos dados: ela fundamenta o ato cognitivo amorosamente elaborado da pessoa
que sente em si a empatia e, dessa forma, se sensibiliza em relagdo ao outro. Portanto, além de se refletir
sobre a necessaria funcionalidade da avaliagao moral, é preciso considerar também a origem e a forma
como tal avalia¢do foi encetada por meio de interagdes afetivamente elaboradas. Se ambas forem também
consideradas, entdo haverd a condigdo necessdria para que a moralidade e a responsabilidade sejam amorosa
e cognitivamente consubstanciadas. Mas, quando se reflete sobre a ética dos agentes artificiais, prevalece a
opgdo de se pautar exclusivamente pela presenca da dimenséo cognitiva do julgamento moral.

Ao comentar a situagdo de que hd algoritmos que julgam moralmente pessoas embasados na
absorgao de preconceitos humanos de raca e de género, Derek Leben (2019) defende a ideia de que os agentes
artificiais ndo deveriam ser treinados para agir como seres humanos. Segundo ele, a solu¢do para prevenir
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discriminagdes ndo esta na regulacdo de tais agentes, mas sim na “restricdo do tipo de informagao a que
a sua tomada de decisdo moral tem acesso” (Leben, 2019, p. 81). Em outros termos: se o agente artificial,
ou seja, se o algoritmo nao tiver acesso a informagdes consideradas preconceituosas, por exemplo, ele ndo
podera realizar as correlagoes de dados dessa estirpe. Trata-se de um argumento — de certa forma semelhante
ao desenvolvido por Schonberger - de que, se os individuos desenvolverem sua capacidade de esquecer e,
portanto, selecionarem dados em detrimento de outros, eles “cessardao de prover suas informagdes pessoais
para os outros e a memoria digital deixard de existir, a0 menos na sua forma abrangente e ameagadora”
(Schonberger, 2009, p. 129).

Novamente, o que se tem como solugéo, tanto para as pessoas quanto para os agentes artificiais, é a
promogao de um sistema seletivo de coletar, armazenar, filtrar, classificar e interpretar dados que permita fazer
com que nao s6 a memoria humana nao seja, por assim dizer, inundada por uma quantidade incomensuravel
de informagdes, como também a memdria digital arquivica seja controlada a ponto de elaborar conclusoes
éticas que determinem as formas das agdes morais dos agentes artificiais.

Ha que se reconhecer certa validade nesses procedimentos defendidos por Leben e Schonberger:
quanto menos manifestagdes preconceituosas houver nas redes sociais, menos elas serdo acessadas e se
disseminardao no ambiente virtual. Além disso, as conclusoes, logradas pela utiliza¢ao dos recursos de
estabelecimento de correlagoes e previsoes, podem sim auxiliar a delineagdo de concepcdes éticas e diretrizes
para comportamentos morais. Mas essas diretrizes ndo podem ser consideradas como uma espécie de
absolutos, para usar um termo caro a filosofia. E preciso fundamentalmente promover o processo formativo
que obstaculize antes a produgdo do preconceito (Miihl; Goergen; Zuin, 2023). Isso ndo invalida o fato
de que usos das correlagdes algoritmicas, proporcionadas pelo emprego da inteligéncia artificial, ndo possam
produzir consequéncias que afetam a dimensdo moral. Desligar um sistema de inteligéncia artificial que
possa prever, por meio das correlagdes algoritmicas dos dados coletados, quando ocorrera um terremoto
ou um tsunami pode também ser considerado um ato imoral, na medida em que se despreza a moralidade
imanentemente presente no trabalho humano e nas benesses que a humanidade poderia dele usufruir
(Rosengriin, 2021).

Porém, refletir sobre os coroldrios morais da inteligéncia artificial nao significa classifica-la
imediatamente como agente moral, como se fosse uma relagao de causa e efeito. Se as conclusdes sobre
os comportamentos de alunos(as), obtidas pelos algoritmos dos softwares das cdmeras de imagem otica
transdérmicas, forem consideradas como absolutos, de tal modo que as razdes dos comportamentos
detectados sdo desconsideradas, entio novamente se impde o pensamento estereotipado na forma de rétulos
inquestionaveis atribuidos aos(as) alunos(as). Os presentes perpétuos, decorrentes de tal procedimento, se
materializam na setenga do(a) “educador(a)”: “Ah, esse(a) aluno(a) é assim mesmo, ndo ha nada que fazer” -
sendo que isso foi confirmado pela tecnologia algoritmica da IA.

Dessa forma, ponderar sobre esse tipo de rétulo implica analisar criticamente o modo como a
inteligéncia artificial pode ser utilizada para a disseminac¢do e consolidagdo das mais variadas formas do
preconceito delirante (Noble, 2018). Mas esse procedimento é diferente de classificar antropomorficamente o
algoritmo como moral, o que demandaria considera-lo como um tipo de fetiche tecnolégico que bastaria em
si e por si. Se os algoritmos podem e devem servir como subsidios importantes para que possam abalizar as
ponderagdes e conclusdes do julgamento humano, é a interven¢do humana que sera a moralmente responsavel
pela elaboracao de tais julgamentos. E para que esses julgamentos se tornem cada vez mais consistentes e justos
é preciso que se reflita sobre a elaboragdo de uma espécie de ressignificacao da relagao entre professores(as)
e alunos(as) por meio da mediagéo digital algoritmica da IA.
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A Mediagao Algoritmica Digital e a Ressignifica¢ao do
Vinculo Professor(a)-Aluno(a)

Por meio de coleta, armazenamento e interpretacao dos dados do(a) estudante, procedimento
este associado a informagao psicométrica comportamental obtida pela utilizagao das cdmeras de imagens
Oticas transdérmicas, torna-se possivel nao s6 obter informagdes em tempo real dos problemas cognitivos
e afetivos de cada membro do corpo discente, como também prever quais serdo as dificuldades que eles e
elas terdo no futuro. A medida que se afirma a chamada ciéncia de dados educacionais, impulsionada por
grandes empresas do setor educacional, tal como a Pearson, pretende-se implantar um sistema educacional
no qual o acesso dos estudantes as informagoes dos contetdos das disciplinas serd feito por meio de técnicas e
processos algoritmicos que determinarao e julgardo como e o que os(as) estudantes aprenderao. O imaginario
que se impde em relacio a tal nivel de, por assim dizer, plataformizacdo da educagdo é o de que nao s6 a
dimensao cognitiva seja algoritmicamente mediada pela inteligéncia artificial, como “as vidas emocionais
dos estudantes possam ser lidas por meio de seus corpos e comportamentos observaveis, em vez de fomentar
suas vozes por meio do didlogo” (Willianson, 2017b, p. 148). Depara-se, desse modo, com a revitalizagao do
desejo de ser e de agir como maquina (Beer, 2024), que fora anteriormente observado por Anders (2002) no
contexto tecnolégico do século 20.

Mas sera que essa mesma tecnologia algoritmica de coleta, armazenamento, filtragem, classificagao
e interpretacdo de dados ndo poderia ser utilizada pelos corpos docentes e discentes de modo a promover
uma espécie de reconfiguragdo identitaria dialdgica de ambos? Por exemplo, perante o risco de as estruturas
de participagao arquivicas digitais proporcionarem ao alunado o comportamento compulsivo de checar e
enviar mensagens por meio dos seus celulares, os docentes poderiam tomar a iniciativa de, em determinados
momentos previamente compactuados das aulas, propor aos(as) alunos(as) de ensino médio e estudantes
universitarios que utilizassem seus aparelhos para realizar as buscas de informagoes afeitas aos conteudos
estudados exatamente naquele momento (Zuin, 2024).

Evidentemente, o(a) professor(a) que age dessa forma é capaz de reconhecer que, justamente por
ndo ser o dono da verdade, precisa da ajuda dos(as) alunos(as) para que haja ainda mais profundidade de
analise dos topicos referentes as suas matérias. Em outras palavras, se o(a) professor(a) ndo se exime da
relevancia de empreender certa diretividade no ensino de determinados contetidos previamente estudados,
isso ndo significa que deva persuadir os(as) alunos(as) de que sua forma de os analisar ¢ a tinica que deve
ser considerada como correta. Na verdade, em vez de o vetor dessa sua diretividade ser hierarquicamente
verticalizado na direcdo dos(as) alunos(as), essa mesma diretividade seria horizontalmente convergida
quando os raciocinios de ambos dialogassem com o escopo de encontrar resolugdes coletivamente elaboradas
e consensuadas.

E por isso que a diretividade horizontal do(a) educador(a) se pauta freireanamente na relagio
dialégica estabelecida com e nao para o educando. Para comegar a ser professor, é preciso deixar de sé-lo,
ja dizia Jean Pierre Vernant (2002). Trata-se, desse modo, da refutagdo do tom professoral de se identificar
como o senhor do conhecimento e de assumir a postura que a passagem dos saberes de experiéncias feitos para
os saberes rigorosos e complexos pode ser feita com alunos(as) também por meio da presen¢a da mediagao
digital. A vista dessa possibilidade dialdgica de conduta, os algoritmos da memoria digital arquivica podem
ser utilizados nao no sentido de eternizar as informagdes coletadas na forma de presentes perpétuos, mas
sim para que essas sejam historicamente correlacionadas de modo a permitir que educadores(as) e alunos(as)
estabelecam os nexos espago-temporais causais que fundamentem as conexdes entre o passado, presente e
futuro das dimensoes cognitiva, afetiva e ética-moral. Na verdade, o salto qualitativo das informagoes dos
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saberes de experiéncias feitos para os conhecimentos rigorosos e complexos necessita do consenso mutuo
dos agentes educacionais, mediante legitima¢do de um outro contrato pedagdgico nos tempos da cultura
digital arquivica da IA.

Evidentemente, ha diferengas entre os estabelecimentos das regras dos contratos pedagogicos de
acordo com as diversas faixas etarias. Caso as habilidades de dominio de leitura e escrita ndo tenham sido ainda
consolidadas e internalizadas, torna-se prejudicial o uso de celulares ou outros equipamentos digitais por criangas
durante as aulas, em fungao dos possiveis prejuizos relacionados ao foco de atengdo nos conteudos estudados,
ou mesmo as praticas de cyberbullying nas aulas — dai a proibicao desses aparelhos nas ambiéncias escolares feita
pelos governos de varios paises. No caso de adolescentes, o direcionamento dos focos de atengao num mesmo
objeto pode ser proposto pelo(a) educador(a) que utiliza um notebook ou celular para acessar determinada
informacao coletivamente discutida, em vez de cada adolescente utilizar o prdprio celular para fazé-lo.

Além disso, em certo momento da aula, que fora previamente combinado, os adolescentes poderiam fazer
uso de seus aparelhos digitais para consultar redes cientificas de dados com a inten¢ao de encontrar informagoes
pertinentes aos contetidos estudados. Ja no caso de estudantes universitarios, é possivel fazer com que os aparelhos
celulares ou notebooks sejam utilizados para consultar informagdes correlatas aos objetos de estudo trabalhados
nas aulas, desde que tenham sido previa e conjuntamente decididas as regras de uso de tais aparelhos. Com efeito,
se os(as) educandos(as), de acordo com as respectivas faixas etarias, forem identificados pelos(as) educadores(as)
como seres racionais legisladores, hd uma chance real de que poderao controlar a compulsao de se conectarem
com o mundo da vida exterior a todo instante durante as aulas, pois se reconhecerao e serao reconhecidos como
interventores, como sujeitos no processo de transformagio das informag¢des em conhecimento.

Nesse momento ¢ oportuno lembrar os dizeres de Kant de que quem obedece determinada regra
nao o faz de forma submissa, mas sim porque se vé nela na condi¢do de legislador. Para Kant enquanto a
pessoa “esta submetida a lei moral, ndo ha nela sublimidade alguma, mas ha-a sim na medida em que ela é ao
mesmo tempo legisladora em relagdo a essa lei moral e s6 por isso lhe esta subordinada” (Kant, 2005, p. 77,
grifo do autor). Assim, a conexao que pode ser feita contrasta com a pulverizagao dos focos de atengao dos(as)
educandos(as) em varios objetos acessados em suas respectivas redes sociais. No lugar desse tipo de (des)
conexao, e do comportamento multitarefa, efetiva-se a conexao de educandos(as) com educadores(as) em
relagdo a um objeto mutuamente estudado. Essa conexao faz com que ocorra duas consequéncias fulcrais nas
ressignificagdes das identidades dos(as) educandos(as) e educadores(as) na era da cultura digital arquivica.

No caso dos(as) alunos(as), a relagdes horizontais da produgido e do compartilhamento do
conhecimento fomenta um tipo de encorajamento alusivo a lembranca kantiana de que, para que o individuo
se aparte da condi¢ao de menoridade, é preciso ousar saber: quando o(a) educando(a) acessa uma determinada
informagdo por meio de seu celular e elabora um raciocinio que permite fazer com que essa informacio se
transmude em conhecimento, ele ou ela, ao perceber-se como educador(a), adquire determinada confianca
que ¢ reforcada pelo olhar de admiragdo do(a) professor(a). Ja o(a) educador(a), ao interagir dessa forma
com o(a) educando(a), tem a oportunidade de refletir sobre o quanto é capaz de crescer como profissional,
na medida em que exerce sua diretividade de forma horizontal e, portanto, se educa por meio do raciocinio
elaborado pelo educando(a). Logo, ele ou ela, a0 mesmo tempo que domina e emprega o conteudo da
disciplina em pauta — condi¢ao fundamental para o processo formativo —, ndo mais se aferra a esse contetdo
como unica fonte possivel de produ¢ido do conhecimento, na medida em que, ao dialogé-lo, se torna apto
a aprender com as intervencgdes feitas pelo alunado. Assim, o(a) educador(a) também deixa de ser menor,
pois ousa reconhecer que, na trajetéria da elaboracao das reflexdes sobre determinados objetos, também
¢ educando(a). Essa troca de saberes entre os agentes educacionais pode produzir beneficios inéditos nos
processos formativos de ambos, sobretudo nos tempos das relagoes humanas mediadas pela IA.
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Conclusao

Se o contrato pedagdgico nos atuais tempos da IA for firmado em bases respeitosamente dialégicas
de convivéncia, é possivel que o processo mutuamente estabelecido de ensino e aprendizagem entre esses
agentes educacionais também estimule o desenvolvimento da sensibiliza¢ao ético-moral elaborada no
movimento da construcao do conhecimento. Se em vez de partilharem, de fragmentarem seus focos de
atengdo em varios objetos, utilizarem a mediagao digital para compartilhar horizontalmente esses mesmos
focos de atengdo num mesmo objeto, ha grande possibilidade de que educadores(as) e educandos(as) se
tornem parametros uns para os outros. E quando isso ocorre desenvolve-se um clima cultural favoravel para
incremento de relagoes de empatia e, portanto, de sensibilizagao afeitas a um posicionamento ético-moral
respeitoso entre os agentes educacionais.

A instalag¢ao desse tipo de contrato pedagdgico pode, por um lado, impactar diretamente no
arrefecimento dos riscos das praticas de cyberbullying, da concentracao dispersa e do comportamento
multitarefa sem que seja necessario o emprego continuo de praticas punitivas para evita-los (Zuin, 2021).
Em ambientes educacionais onde as regras sdo conjuntamente elaboradas e consensuadas ¢ muito maior
a probabilidade de que sejam reciprocamente assimiladas e amorosamente respeitadas. Por outro lado,
tornam-se também notorios os beneficios do uso da mediagdo digital da IA nos processos formativos de
educadores(as) e educandos(as), sobretudo pelo fato de que o conhecimento mutuamente compartilhado
e elaborado notabiliza a presenga do encorajamento dos agentes educacionais em relagdo a tomada de
partido a favor do processo de desbarbarizagdo da escola - que ocorre por meio de praticas de resisténcia
a disseminacdo das mais variadas formas do preconceito delirante nos ambientes presenciais e virtuais.
Para tanto, os algoritmos, os agentes artificiais, podem ajudar a identificar caracteristicas comportamentais,
mas a ética e a moral sdo atributos humanos que balizam a viabilidade da existéncia de uma relagao auténtica
entre professores(as) e alunos(as).

Para terminar, é preciso lembrar que, apesar das diferengas epistemologicas referentes as respectivas
formas de consideracao do papel do(a) professor(a), Herbart e Rousseau sempre enfatizaram a sua relevancia
como decisiva no transcorrer do processo de ensino e aprendizagem. Seguindo essa linha de raciocinio,
Coménio considerou o(a) docente como o farol que iluminaria os caminhos percorridos pelos(as) alunos(as)
nio somente na escola, como também para toda a vida. A consideragdo do(a) professor(a) como autoridade
educacional fundamental, nos contextos histdricos pré-digitais, se ancorava no controle que ele ou ela tinha
dos conteudos e informagdes das disciplinas que seriam ministradas em todos os niveis de ensino.

Ja em tempos da inteligéncia artificial, e de acesso online a quaisquer dados em quaisquer tempos e
espagos, esse controle torna-se praticamente impossivel de ser efetuado. Desse modo, a mediagao tecnoldgica
digital da IA, quando utilizada de forma emancipatoria, ressignifica as identidades tanto de quem ensina
quanto de quem aprende. Atualmente, mais do que nunca, na relagio entre educador(a) e educando(a),
“um ensinando, aprende; outro, aprendendo, ensina” (Freire, 1996, p. 69). E assim que cada um, ou cada uma,
pode se tornar mais a referéncia e menos o herdi ou a heroina do(a) outro(a). E quando isso ocorre, ambos

se iluminam como fardis.

Nota

1. Entre 1628 e 1632 foi redigida a “Didatica Magna”. Ou seja, Coménio defendeu a coeducagdo dos sexos desde

esse periodo.
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