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RESUMO: Este ensaio analisa a Teoria do Discurso (TD), em sua vertente pos-
fundacionalista, como referencial para repensar a educagdo em contextos de crise
dos fundamentos. Examina-se o papel da linguagem e das disputas hegemonicas
na constitui¢do de curriculos, politicas educacionais e identidades, buscando
evitar tanto o dogmatismo fundacionalista quanto o relativismo niilista. A luz das
contribui¢des de Ernesto Laclau e Oliver Marchart, o objetivo é compreender como
fundamentos contingentes podem sustentar praticas educacionais criticas, inclusivas
e comprometidas com a pluralidade e a justica social. Justifica-se pela necessidade
de enfrentar a pds-verdade e a fragmentagdo do debate publico. A metodologia
¢ hermenéutica, baseada na interpretacio critica de textos. Conclui-se que a TD
pos-fundacionalista reconhece a historicidade dos fundamentos sem abdicar de
referenciais normativos revisaveis, capazes de orientar o campo educacional.
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WHEN TRUTH FALTERS: PHILOSOPHY OF EDUCATION AND
POST-FOUNDATIONALIST DISCOURSE THEORY

ABSTRACT: This essay analyzes Discourse Theory (DT), in its post-foundationalist
strand, as a theoretical framework for rethinking education in contexts of
foundational crisis. It examines the role of language and hegemonic struggles
in the constitution of curricula, educational policies, and identities, seeking to
avoid both foundationalist dogmatism and nihilistic relativism. Drawing on the
contributions of Ernesto Laclau and Oliver Marchart, the objective is to understand
how contingent foundations can support critical, inclusive educational practices
committed to plurality and social justice. The study is justified by the need to
confront post-truth and the fragmentation of public debate. The methodology
is hermeneutic, based on the critical interpretation of texts. It concludes that
post-foundationalist DT acknowledges the historicity of foundations without
abandoning revisable normative references capable of guiding the educational field.
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Quando a verdade vacila: Filosofia da educacéo e Teoria do Discurso pds-fundacionalista

CUANDO LA VERDAD VACILA: FILOSOFIA DE LA EDUCACION Y
TEORIA DEL DISCURSO POSFUNDACIONALISTA

RESUMEN: Este ensayo analiza la Teoria del Discurso (TD), en su vertiente
posfundacionalista, como marco tedrico para repensar la educacion en contextos
de crisis de los fundamentos. Se examina el papel del lenguaje y de las disputas
hegemonicas en la constitucién de los curriculos, las politicas educativas y las
identidades, buscando evitar tanto el dogmatismo fundacionalista como el
relativismo nihilista. A partir de los aportes de Ernesto Laclau y Oliver Marchart,
el objetivo es comprender como los fundamentos contingentes pueden sostener
practicas educativas criticas e inclusivas, comprometidas con la pluralidad y la
justicia social. El estudio se justifica por la necesidad de enfrentar la posverdad y
la fragmentacion del debate publico. La metodologia es hermenéutica, basada en la
interpretacion critica de textos. Se concluye que la TD posfundacionalista reconoce
la historicidad de los fundamentos sin renunciar a referentes normativos revisables
capaces de orientar el campo educativo.

Palabras clave: Hegemonia. Pluralidad. Contingencia. Subjetividad. Poder.

Introducao

Teoria do Discurso (TD), especialmente em sua vertente pds-fundacionalista, emerge como uma

abordagem tedrico-metodoldgica fundamental para pensar as transformagdes contemporaneas

nos campos social, politico, cultural e educacional. Vivemos um tempo em que a nogdo de
verdade encontra-se tensionada por disputas entre racionalidade, crenga e afeto, como se observa, por
exemplo, nas controvérsias sobre vacinagao infantil, no embate entre teorias cientificas e crengas religiosas
em contextos escolares, ou nas disputas em torno da inclusdo de temas como género e diversidade nos
curriculos — em que as formas tradicionais de autoridade sdo colocadas em xeque, e as bases epistemoldgicas e
ontologicas do saber pedagdgico tornam-se cada vez mais instaveis. A ascensao da pos-verdade, a proliferagao
de discursos polarizados e o intensificar de fundamentalismos evidenciam a crise dos referenciais classicos
de fundamentac¢io. Nesse cendrio, pensar os fundamentos da educagdo com base em uma perspectiva nio
essencialista ¢ mais do que uma exigéncia tedrica — é uma necessidade pratica e politica'.

A filosofia da educagdo, enquanto campo reflexivo que interroga os fins e os meios do processo
educativo, tem um papel decisivo nesse debate. E nesse horizonte que a TD, tal como desenvolvida por
autores como Ernesto Laclau, Chantal Mouffe e Oliver Marchart — que serdo a base tedrica deste ensaio -,
inscrevendo-se na linha de pensamento de autores como Michel Foucault e Jacques Derrida, entre outros,
oferece ferramentas para compreender os mecanismos pelos quais significados sao construidos, estabilizados
e disputados no campo social. A TD parte do principio de que a linguagem nao apenas descreve a realidade,
mas participa de sua constitui¢do. Os discursos ndo refletem o mundo de forma neutra; eles o produzem,
estabelecendo sentidos, identidades, posi¢oes de sujeito e regimes de verdade.

A tradigdo pds-fundacionalista — uma corrente que critica a ideia de fundamentos universais e
imutaveis, sem negar a necessidade de fundamentos provisorios e politicamente situados —, diferencia-se
do antifundacionalismo ao nao rejeitar completamente a ideia de fundamento, mas sim propor um
reposicionamento ontoldgico: o fundamento ¢ sempre contingente, contextual e revisavel, enquanto o

antifundacionalismo tende a negar qualquer tipo de fundamento, recaindo, por vezes, em posigoes niilistas
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ou relativistas radicais. A TD como pretendemos sinalizar rejeita a busca por fundamentos absolutos e
inquestionaveis, sem, no entanto, cair em um relativismo niilista, podendo ser definida como uma abordagem
que compreende o discurso como pratica social constitutiva da realidade, em que os sentidos sdo produzidos,
estabilizados e transformados por meio de relagdes de poder, linguagem e contexto histérico.

O que se propde diante da radicalizagdo é uma ontologia da contingéncia, ou seja, a ideia de que os
fundamentos existem, mas sdo sempre precarios, situados e passiveis de disputa. Em vez de verdades eternas,
lidamos com estabiliza¢des temporarias de sentido, construidas a partir de praticas discursivas, relacdes de
poder e sedimentagdes histdricas. Essa concep¢do permite repensar o proprio conceito de fundamento na
educagdo, ndo como garantia metafisica, mas como articulagdo hegemonica em permanente possibilidade
de reconfiguragdo (Marques, 2020).

No campo educacional, isso implica reconhecer que os curriculos e os projetos pedagdgicos, como
evidenciado na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), sdo formulados com base em disputas discursivas
que buscam hegemonizar determinados saberes e valores em detrimento de outros. As praticas de avaliagdo
e as formas de gestdo escolar ndo sao neutras ou naturais, mas atravessadas por discursos que operam
por exclusdes, normatizacoes e hierarquizagdes. A andlise dessas praticas sob a dtica da TD nos permite
compreender como certos discursos se tornam hegemonicos, por exemplo, o discurso da meritocracia,
da neutralidade cientifica, da racionalidade técnica, e quais vozes e saberes sio silenciados nesse processo.
Trata-se de evidenciar os pontos de contingéncia, ou seja, 0s momentos em que as articulagdes discursivas
podem ser desfeitas, reconfiguradas e abertas a pluralidade.

Autores como Ernesto Laclau (2004) e Laclau e Chantel Moufte (2015), ao desenvolverem a no¢ao
de hegemonia, oferecem uma chave interpretativa potente para pensar a educagdo como campo de disputa
simbdlica. Ao articular algumas de suas contribui¢cdes pontuais, este ensaio busca explorar os fundamentos
tedricos da TD e desdobrar algumas reflexdes para o campo da filosofia da educagao.

Estamos, portanto, propondo uma reflexdo sobre como a TD, especialmente em sua vertente pos-
fundacionalista, pode contribuir para repensar a possibilidade dos fundamentos na educagao em tempos de
incerteza, fragmentacao e conflito. Interessa-nos compreender como a linguagem, enquanto pratica social e
politica, participa da constituicdo do que entendemos por verdade, saber, sujeito e educagdo. Nossa hipdtese
¢ que a TD oferece uma alternativa robusta a dicotomia entre fundacionalismo dogmatico e relativismo
niilista (Neitzel, 2025), ao propor uma concep¢ao de fundamento como construgao discursiva contingente,
aberta ao questionamento e a transformagao. Em ultima instancia, trata-se de imaginar uma educagao capaz
de formar sujeitos criticos, abertos ao didlogo, atentos as relagdes de poder e comprometidos com a justica

social em um mundo plural e dindmico.

Desenvolvimento

Esta empreitada investigativa tem como ponto de partida o desejo de compreender como a TD
pode oferecer uma base tedrico-metodolégica sélida para a organizagdo dos saberes e a fundamentagao de
decisdes no campo educacional. A TD, apresentada aqui de forma introdutoéria, sustentada nas reflexdes de
Laclau e Mouffe (2015) e Marchart (2009), permite, em nosso entendimento, analisar criticamente como os
significados sdo construidos, disputados e fixados em praticas discursivas historicamente situadas.

No contexto da educagio, isso se traduz na possibilidade de compreender como discursos
educacionais estruturam concepgdes de curriculo, identidade docente e processos de exclusdo ou incluséo.
Dessa forma, a TD fornece ferramentas analiticas para pensar a formagdo de saberes escolares de maneira
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critica, reflexiva e sensivel as dinamicas de poder implicadas no cotidiano das institui¢oes educativas.
No campo educacional, essa abordagem pode contribuir para a analise critica das praticas pedagogicas,
revelando como certos discursos sustentam concepgdes de curriculo, identidade docente e processos de
exclusdo ou inclusdo. Assim, a TD oferece instrumentos analiticos para compreender como os saberes
escolares sao construidos, disputados e legitimados, permitindo o desenvolvimento de uma educagao mais

critica e democratica.

A Condigao Simbolica como Principio da Educabilidade

A defesa de verdades absolutas ou infaliveis ha muito tornou-se insustentavel. Por meio de varias
fontes, temos consciéncia de que todo conhecimento ¢, na realidade, uma construgdo humana (Neitzel,
2025; Pla, 2022). Sabemos que, por sermos seres linguisticos e comunicativos, o mundo humano é sempre
uma construgio simbdlica, e todo conhecimento do mundo sé pode ser acessado na medida em que se
torna linguagem. Isso tornou evidente que a linguagem ou comunica¢ao, compreendida de modo que nao
se restringe a fun¢do designativa, mas como interativa, social, de alteridade, ou seja, discursiva, ¢ uma das
condi¢des humanas fundamentais. Em outros termos, a condi¢ao humana “[...] é inevitavelmente atravessada
pelos condicionantes e mecanismos proprios do campo simbdlico e politico da linguagem” (Oliveira; Oliveira;
Mesquita, 2013, p. 1.329). Os autores afirmam, ainda, que a “[...] discursividade é uma condi¢do ontoldgica
de constitui¢do de todo o objeto e de toda a realidade experienciada pelos sujeitos” (Oliveira; Oliveira;
Mesquita, 2013, p. 1.329).

Avaliamos que a premissa da condi¢do ontoldgica de seres simbolicos é amplamente referendada
por varios tedricos. Entretanto, essa condi¢do s nos torna humanos por meio da interagdo e da comunicagao
com o outro — pela alteridade. E por meio dela que a condigio de educéveis, como constataram Rousseau
(1988, 2014), Herbart (1887a, 1887b) e Dewey (1979), para citar algumas referéncias, é potencializada.

Essa condigdo humana de seres simbolicos, que ganha forga a partir da pds-modernidade, também
se desenha como delimitador do humano e ndao somente sua poténcia, e tem na filosofia de Friedrich
Nietzsche (2007, 2017) um de seus pilares, ao questionar o pensamento metafisico bem como a capacidade
humana de produzir saberes ultimos e acabados. Esse pensamento encontra um desdobramento significativo
nos jogos de linguagem de Wittgenstein (2015), especialmente em suas Investigagdes filoséficas, onde o
autor rompe com a ideia de que a linguagem representa de modo direto a realidade. Para Wittgenstein, o
significado é uso, ou seja, os sentidos sdo constituidos de acordo com os usos linguisticos em contextos
especificos. Essa concepg¢ao tem forte impacto na TD, ao indicar que ndo ha uma correspondéncia fixa
entre linguagem e mundo, mas uma teia de praticas discursivas que constroem a realidade e condicionam
as formas de saber e agir.

A perspectiva pos-fundacionalista, defendida por Laclau, Mouffe e Marchart, contribui
significativamente para aprofundar a compreensao dos sujeitos na linguagem. Em seu ensaio intitulado
Discurso, Laclau (2004) argumenta que, com a guinada transcendental da filosofia moderna, a analise
desloca seu foco da investigacao dos fatos para o exame das condigdes de possibilidade desses fatos. Esse
movimento tem como principal referéncia Immanuel Kant, que estabelece espaco, tempo e categorias do
entendimento como dimensdes a priori do entendimento dos fendmenos. Essa perspectiva é questionada
naquilo que Foucault (2016) anuncia como a morte do homem, defendendo que o discurso e os processos
de sua formagdo sao as condigdes de produgdo do conhecimento e ndo mais categorias a priori. Sobre
isso, declara Foucault:
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[...] Nietzsche reencontrou o ponto onde o homem e Deus pertencem um ao outro, onde a
morte do segundo é sindnimo do desaparecimento do primeiro, e onde a promessa do super-
homem significa, primeiramente e antes de tudo, a iminéncia da morte do homem. Com isso,
Nietzsche, propondo-nos esse futuro, ao mesmo tempo como termo e como tarefa, marca o
limiar a partir do qual a filosofia contemporinea pode recomegar a pensar [...]. Ndo é mais
nem menos que o desdobrar de um espago onde, enfim, é de novo possivel pensar (Foucault,
2016, p. 472-473).

Os discursos interditam, rejeitam e excluem. Para Foucault (2014a, p. 7), o discurso “esta na ordem
das leis; [...] e que, se lhe ocorre ter algum poder, é de nos, s6 de nos, que ele lhe advém”. E nos parece que
esse é 0 ponto: o discurso s6 tem sua agdo, s6 encontra seu poder, a partir dos seus expectadores. E na forma
como um discurso circula, ressoa e se inscreve na relacio com os outros que se constitui o seu poder e os
saberes. O discurso ndo se limita a revelar ou a ocultar o desejo; ele proprio torna-se objeto de desejo. Mais
do que um simples espelho da historia ou das lutas e disputas de poder, o discurso opera como pratica ativa:
¢ lugar e instrumento de apropriac¢ao, de exercicio, e de produgao e circulagdo do poder e dos saberes. Assim,
ao mesmo tempo que expressa conflitos historicos, o discurso os atualiza e os reorganiza, funcionando como
dispositivo de empoderamento e de controle nas relagdes sociais (Foucault, 2014a).

Se somos sujeitos educéveis e de comunicagio, essa guinada em dire¢do ao discurso e a comunicagio
trouxe uma série de problemas a filosofia e a produgao de saberes humanos. De um lado, perspectivas reaciondrias
que resistem a essa mudanga continuam apegadas ao que se convencionou como tradi¢do do pensamento
humano - em algumas situagdes, caracterizadas pejorativamente como profetas do passado — e sustentam a
defesa de fundamentos ultimos, transcendentais e metafisicos. Essas visdes recorrem a no¢io de certezas tltimas
para justificar praticas e decisdes num mundo cada vez mais complexo, plural, comunicativo e interativo.

No campo educacional, por exemplo, tal postura se manifesta em propostas pedagdgicas que
tentam restaurar modelos curriculares e fundamentos essencialistas e metafisicos de saber. Isso pode ser
observado em discursos que defendem uma educagao sem ideologia, como o Escola Sem Partido, ou que
buscam reinstaurar uma suposta neutralidade do saber escolar, ignorando os multiplos contextos culturais
e sociais que moldam o processo de produgao do saber e, consequentemente, da aprendizagem (Guilherme;
Picoli, 2018). Dessa forma, a critica ao fundacionalismo ganha relevancia nao apenas filoséfica, mas também
pratica, ao permitir questionar as bases politicas e epistemoldgicas de determinadas propostas educacionais
neoconservadoras.

De outro lado, a perspectiva que se mostra relativista parte da premissa de que, sendo o saber uma
produgao discursiva, qualquer forma de conhecimento seria igualmente valida, mesmo aquelas oriundas de
fontes duvidosas ou baseadas em perspectivas meramente pessoais e restritas, algo que coloca em risco nao s6
o saber, mas a propria vida em sociedade como um todo. Contraditoriamente, o relativismo epistemoldgico,
embora reconheca a pluralidade de saberes e a contingéncia dos fundamentos, ainda pressupde critérios de
analise, contextualizacio e coeréncia (Neitzel, 2025).

Ja a pds-verdade opera de forma distinta: nela, o valor de uma afirmacio néo reside em sua
consisténcia argumentativa ou factual, mas em sua capacidade de mobilizar crengas e afetos. Assim, no
contexto da pos-verdade, crengas pessoais ganham for¢a normativa quando reiteradas por determinados
grupos sociais, independentemente de sua discussdo por pares ou da verificagdo tedrico-metodoldgica.
Isso pode gerar, além da perda de referencialidade, fragmentagao do saber, dissolugdo do pensamento
verificado, bem como autoritarismo, persegui¢do, preconceitos, exclusdo, opressao e todo tipo de agdes que
comprometem a vida democratica e civilizada (Trevisan, 2020; Alves-Brito; Massoni; Guimaraes, 2020).
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No relativismo, entre outras coisas, o discurso se perde de sua referencialidade e seus efeitos,
como um niilismo sérdido, e acaba sendo combustivel para defesas de todo tipo de preconceito e fantasia.
Assim, o discurso levado a uma fragmentacio e a falta de uma base comum de referéncia podem levar a
situagdes de violéncias diversas em que a comunicag¢ao se torna cada vez mais dificil e autoritaria, em que
a compreensdo mutua se torna um desafio. Nesse sentido, a pds-verdade e o relativismo podem ser vistos
como desafios a propria nogao de verdade e a possibilidade de uma comunicagao eficaz e significativa para
a vida e organizagao social.

Com base nesse dilema e problema, torna-se pertinente investigar e elucidar em que consiste a
TD pés-fundacionalista, que rompe com um passado metafisico fundacionalista, sem recair em niilismo
ou antifundacionalismo. No Brasil, a partir da década de 1990, uma quantidade significativa de abordagens
e investigacOes orienta-se por teorias que podem ser incluidas na perspectiva de teorias denominadas pds-
estruturalistas ou pés-fundacionalistas.

Nesse contexto, encontram-se abordagens como a analise do discurso dos estudos foucaultianos;
as perspectivas arque-genealdgicas; os estudos culturais, pds-coloniais ou decoloniais; os estudos feministas.
Todas estas resultantes da abertura epistemoldgica proporcionada pela perspectiva da TD. E nisso nos
interessa a TD conforme é concebida em autores como Laclau e Mouffe, que se inscrevem e comungam da
perspectiva de autores como Foucault ou Derrida. Essas teorias, em muitas situacoes, recebem duas criticas
principais: a primeira aponta que sua linguagem complexa e terminologia especializada dificultam o acesso
e a compreensdo por parte de pesquisadores ndo familiarizados; a segunda, relacionada a primeira, sustenta
que a auséncia de fundamentos fixos comprometeria a objetividade do conhecimento (Marchart, 2009). Além
disso, sdo frequentemente atacadas por desconhecimento, preconceito e por receio em relagao ao abandono
de perspectivas tradicionais fundacionalistas. As TDs pos-fundacionalistas sio multifacetadas e diversas,
afastando muitos pesquisadores iniciantes e, consequentemente, “[...] faz com que outros incorporem parte
de seu discurso e de sua linguagem sem, contudo, compreenderem profundamente as implicagdes ontoldgicas
e metodologicas de seus pressupostos” (Oliveira; Oliveira; Mesquita, 2013, p. 1.328).

E nesse contexto que se torna necessario um esforco em investigar e compreender que a TD
pode ser vista como uma abordagem que concebe o discurso como produto de praticas sociais e histéricas,
que sedimenta fundamentos ou verdades fidveis para compreender e organizar os mais diversos saberes.
A TD pode ser vista como uma tentativa de superar a oposi¢ao entre as perspectivas fundacionalistas e
antifundacionalistas, conservadoras e niilistas, e encontrar um caminho médio que permita uma compreensao
mais profunda e mais ampla da realidade. Assim:

[...] a teoria pds-estruturalista do discurso, nesse sentido, rejeita radicalmente a possibilidade
de tal acesso e afirma vigorosamente que nio sé o conhecimento, mas a prépria realidade
investigada pela ciéncia é produzida discursivamente, que é inevitavelmente atravessada pelos
condicionantes e mecanismos proprios do campo simbolico e politico da linguagem (Oliveira;
Oliveira; Mesquita, 2013, p. 1.329).

E nessa perspectiva que se faz necessaria uma TD que possa dar conta de ser uma saida alternativa
aos extremos; que consiga, de um lado, estabelecer fundamentos para a vida social e, de outro, estar aberta
e ajustada, em sintonia com a realidade complexa e plural da sociedade contemporanea. Esse enfoque pode
ser identificado naquilo que passou a ser denominado de perspectiva pds-fundacionalista. Afirma Marques
(2020, p. 3) que “[...] a critica pos-fundacionalista ndo tem por objetivo uma completa negagao da ideia de
fundamento, mas busca ‘debilitar seu status ontolégico™. Isso permite que a TD possa ser desenvolvida de
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forma mais flexivel e adaptavel, capaz de lidar com a complexidade e a incerteza da realidade contemporénea,
sem cair nos extremos do dogmatismo ou do relativismo. Nesse sentido, a perspectiva pds-fundacionalista
oferece uma saida promissora para a TD, permitindo que ela seja desenvolvida de forma mais critica e
reflexiva, capaz de dar conta das necessidades e dos desafios da sociedade contemporanea.

O fundacionalismo é uma teoria social e politica que defende que a sociedade e a politica se baseiam
em principios inegaveis, universais e imutaveis. Exemplos histéricos de teorias fundacionalistas incluem o
racionalismo cartesiano, que buscava principios autoevidentes para o conhecimento; o positivismo de Auguste
Comte, que acreditava na existéncia de leis cientificas universais aplicaveis as ciéncias sociais; e o determinismo
econdmico marxista classico, que entendia a infraestrutura econdmica como fundamento tltimo da superestrutura
politica e ideoldgica. Em comum, essas doutrinas compartilham a ideia de que é possivel identificar uma base
segura e absoluta sobre a qual se pode construir o conhecimento ou a organizagao da sociedade, e imunes a
revisao, localizados fora de seu contexto. Essas teorias buscam uma base transcendente para a politica, como no
caso do determinismo economico, que considera as leis econdmicas como a esséncia da politica, situando essa
fundagao além do ambito politico, que se torna, assim, uma questao superestrutural (Marchart, 2009).

O que se busca com a perspectiva pos-fundacionalista ¢ um debilitamento ontolégico do fundamento,
ou seja, enfraquecer sua pretensao de ser absoluto e incontestavel, reconhecendo seu carater historico,
contingente e situado. No campo da educagao, isso implica repensar os curriculos, praticas pedagogicas e
critérios de avaliagdo, ndo como reflexos de verdades universais, mas como construgdes discursivas sujeitas
a critica e a reformulagdo. Nas ciéncias humanas, esse movimento favorece abordagens que valorizam a
pluralidade de perspectivas e reconhecem os saberes como produtos de contextos histdricos e relagdes de
poder, abrindo espago para formas mais inclusivas, reflexivas e emancipatorias de produc¢io de conhecimento.

A Saida Pos-fundacionalista

Na perspectiva pds-fundacionalista, reconhece-se que todo fundamento carrega consigo um
momento de contingéncia, ou seja, uma condi¢ao de emergéncia histdrica e politica que o torna possivel em
um determinado contexto, reconhecendo que a politica do fundamento é sempre parcial e falida (Marchart,
2009). Essa proposta é central na TD de Laclau e Mouffe (2015), que defendem a viabilidade de um fundamento
que reconheca seu cardter parcial, precdrio, histérico e politico. Segundo Marchart (2009, p. 34), o que se
pretende estabelecer é um “fundamento sem fundamento, de um fundamento sem fundo”, de modo que “[...]
a ‘funcao’ do fundamento enquanto fundamento nao desaparece por completo”

Marchart (2009) alerta que o pds-fundacionalismo ndo pode ser compreendido como um
simples antifundacionalismo. A defini¢do do fundacionalismo pode servir como um ponto de partida para
compreender o movimento que busca contesta-lo e/ou revisa-lo, o qual o autor denomina de constelagao
pos-fundacional. Essa contestagao nao deve ser vista como uma simples inversao ou como uma perspectiva
dualista que se opde ao fundacionalismo por meio do antifundacionalismo. Tal abordagem ¢é passivel de
questionamento, pois a propria nega¢ao do fundacionalismo acabaria por estabelecer um novo fundamento,
resultando em uma contradigao.

Percebe-se que o argumento antifundacionalista encerra uma contradi¢ao interna: ao afirmar a
impossibilidade de qualquer fundamento tltimo, ele acaba por revelar a dificuldade - sendo a impossibilidade -
de superar integralmente o fundacionalismo, convertendo-se ele proprio em uma forma de fundamento.
Assim, mesmo ao negé-lo, o antifundacionalismo reforma o fundacionalismo, ainda que sob modalidades
deslocadas (Marchart, 2009).
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Nesse sentido, o antifundacionalismo pode ser interpretado mais como uma estratégia que se
origina do préprio fundacionalismo do que como uma verdadeira alternativa pos-fundacional. O prefixo anti
é utilizado com base na estrutura do fundacionalismo, servindo como um ponto de apoio para a critica, o que
revela a complexidade das relagdes entre essas correntes de pensamento. Consequentemente, a perspectiva
fundacionalista se preserva e impera no mundo académico, o que leva e desloca o debate antifundacionalista
sempre para o campo do fundacionalismo.

Nesse contexto, o pds-fundacionalismo pressupde;

[...] a auséncia de qualquer fundamento dltimo, pois somente com base nessa auséncia os
fundamentos (no plural) sdo possiveis. O problema é entao colocado ndo em termos de falta
de fundamentos (a légica do tudo ou nada), mas em termos de fundamentos contingentes
(Marchart, 2009, p. 29).

Dessa forma, evita-se cair em um contraditdrio niilismo antifundacionalista, que, no campo
educacional, se expressaria, por exemplo, em préticas pedagogicas descomprometidas com critérios de
qualidade, coeréncia ou responsabilidade formativa. Ao admitir a necessidade de fundamentos contingentes,
o pés-fundacionalismo permite sustentar principios educacionais como o respeito a diversidade, a justica
curricular ou a ética do cuidado, como orientagdes normativas, ainda que abertas a revisdo. Essa postura
favorece uma educagao critica e engajada, que reconhece seus proprios limites e estd aberta ao dialogo, sem
abdicar da responsabilidade epistémica e politica que orienta a pratica docente.

Além disso, essa abordagem propde a liberdade e a autonomia na construgdo de saberes, sem,
contudo, abdicar; ainda, reconhece a necessidade de algumas fundagdes, sem recair em um fundacionalismo
absoluto e essencialista. Com isso, o que se altera ndo é o fato de existirem fundamentos, mas o status
ontoldgico, que passa a ser contingente. Assim, ndo se trata de analisar se os fundamentos existem realmente,
mas de dizer da condi¢ao de possibilidade dos fundamentos, que pode ser descrita como “[...] um movimento
quase transcendental” (Marchart, 2009, p. 30).

E na TD de Ernest Laclau e Mouffe, segundo Marchart (2009), que encontramos uma das
contribui¢des mais significativas para a construgdo da teoria pds-fundacionalista. Para Laclau, a crise do
fundacionalismo e o complexo processo de constru¢ido de fundamentos com base nas condigdes de sua
possibilidade revelam a importancia da analise de fundamentos contingentes, de carater quase transcendental
- uma espécie de ontologia do presente foucaultiana (2010, 2014a, 2014b), ou de hegemonia de Laclau (2004).

Ao questionar certos fundamentos que nao sdo empiricos, mas que se tornam dominantes — por
exemplo, ideias naturalizadas de mérito individual, de neutralidade do conhecimento cientifico, ou de
uma racionalidade pedagdgica tinica -, é possivel compreender o estatuto atribuido aos fundamentos.
Em outras palavras, a pluralizacdo de fundamentos e identidades no campo social é o resultado de uma “[...]
impossibilidade radical, de uma lacuna radical entre o 6ntico e o ontoldgico, que deve ser postulada para dar
conta da pluralidade na esfera dntica” (Marchart, 2009, p. 30).

Marchart (2009) ocupa-se com o que denomina de locus cléssico do pds-estruturalismo, que este
localiza no ensaio de Derrida (2009), A estrutura, o signo e o jogo no discurso das ciéncias humanas. Nesse
ensaio, Derrida se ocupa em desconstruir a concep¢ao estruturalista, ou aqui denominada de fundacionalista,
construida para o pensador sob uma imobilidade fundadora, de uma certeza que se retira do jogo
argumentativo, de matriz metafisica de determinagio do que seria o Ser, matriz constituida de conceitos como
“eidos, arqué, télos, energeia, ousia [esséncia, existéncia, substancia, sujeito] aletheia, transcendentalidade,
consciéncia, Deus, homem etc” (Derrida, 2009, p. 409).
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Embora a auséncia de um fundamento ultimo e a contingéncia dos fundamentos possam ser mal
interpretadas como uma forma de relativismo, essa perspectiva ndo implica que todas as verdades sejam
igualmente validas ou que nao haja critérios para avaliagdo. Em vez disso, a ideia de que os fundamentos
sdo provisorios e sujeitos a revisdo promove espago ou abertura para o didlogo critico na constru¢ao de
conhecimento, no qual as verdades sdo constantemente revistas e reavaliadas em contextos especificos.
Essa abordagem nao se alinha com a nogao de pds-verdade. Enquanto o pds-fundacionalismo epistemoldgico
defende a validade de multiplas perspectivas sob critérios de coeréncia e contexto, a pds-verdade rejeita o
compromisso com a argumentacao racional, do didlogo, da validagdo por pares, com a evidéncia, favorecendo
crengas subjetivas e pessoais. No ambiente escolar, isso pode se traduzir em discursos que desvalorizam o
conhecimento cientifico, questionam a legitimidade de temas como diversidade e justica social, ou equiparam
opinides nao fundamentadas a saberes historicamente construidos. Assim, distinguir essas duas posi¢oes é
essencial para sustentar praticas pedagogicas comprometidas com a critica, o didlogo e a formagao ética dos
sujeitos, que muitas vezes ignora a importancia da evidéncia e do rigor critico em favor de crencas pessoais ou
ideologicas. Ao contrario, a auséncia de um fundamento absoluto convida a um engajamento mais profundo
com as complexidades do conhecimento, permitindo que as verdades sejam reconhecidas como contextuais
e dindmicas, mas ainda assim passiveis de analise critica e fundamentacéo.

A falta de um fundamento cria um abismo sob nossas bases estdveis, uma metafora que, no
campo educacional, pode ser associada aos desafios enfrentados por educadores diante da multiplicidade
de perspectivas, culturas e concepgdes de verdade que se apresentam nas salas de aula. Esse abismo exige
que o educador atue com discernimento e abertura, reconhecendo a auséncia de verdades absolutas, mas,
ainda assim, comprometido com critérios éticos, epistemoldgicos e pedagdgicos que sustentem o didlogo e
a convivéncia em contextos diversos. O fundamento continua a ser, em certa medida, operativo, mas apenas
com base em sua propria auséncia. Afirma Marchart (2009, p. 34) que “[...] o fundamento continua sendo,
em certa medida, operativo enquanto fundamento somente sobre a base de sua auséncia mesma’”. A auséncia
de um fundamento ultimo néo representa um cancelamento total, mas sim uma mera auséncia. Marchart
se inspira em Heidegger ao afirmar que essa auséncia ¢ como um abismo (Ab-grund), um “[...] fundamento
sem fundamento, de um fundamento sem fundo” (Marchart, 2009, p. 30).

Nesse sentido, a auséncia, ao ser uma permanéncia do vazio, cumpre seu proposito ao gerar abertura,
revelacdo e iluminagdo. Assim, o fundamento se estabelece em sua auséncia, que poderiamos chamar de
desfundar. “No espago aberto pelo acontecimento (Ereignis) - para alguns, a no¢ao mais importante do
Heidegger tardio - a verdade do Seyn (que reside na retirada de fundamento) se revela” (Marchart, 2009, p. 36).

Marchart reconstroi, assim, pelo menos quatro conceitos em Heidegger: acontecimento, momento,
liberdade e diferenca; propde que esses conceitos iluminam a maneira como os fundamentos sao desestabilizados
na TD. No campo educacional, o conceito de acontecimento pode ser associado a momentos em que novos
discursos emergem e reconfiguram os sentidos estabelecidos, como na introdugéo de politicas educacionais que
rompem com paradigmas anteriores. Momento refere-se a temporalidade da fixagdo discursiva: um curriculo,
por exemplo, se estabiliza por um tempo, mas sempre sob o risco de ser rearticulado. Liberdade diz respeito a
possibilidade de ruptura com sentidos dominantes e a abertura para outras formas de saber, condi¢do essencial
para uma educagao critica. Por fim, diferen¢a aponta para a impossibilidade de totalizar o campo educacional
com um unico projeto, reforcando a importancia de acolher a pluralidade de vozes, experiéncias e narrativas
nas praticas pedagogicas, relacionadas a ideia de auséncia, retirada e distanciamento da nog¢ao de fundamento.

Esses conceitos, ao serem aplicados a TD, ajudam a compreender como os sentidos nao se fixam
em verdades ultimas, mas se articulam historicamente por meio de praticas discursivas abertas, fluidas e
contingentes. No campo da educagio, isso implica reconhecer que as verdades pedagogicas, os curriculos e
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as identidades docentes nao sao dados naturais ou estaveis, mas constituidos a partir de decisdes, disputas e
rearticulagdes continuas. Assim, a andlise da linguagem e do discurso permite compreender os efeitos dessas
escolhas e abre espaco para a reinvencao de praticas educativas mais criticas, plurais e inclusivas.

Esses quatro conceitos articulam-se diretamente com a ideia de auséncia, retirada, retrocesso ou
distanciamento (Web-bleiben) da ideia de um fundamento. E com base nessa leitura da impossibilidade de um
fundamento, do Ab-grund, que, entre outras coisas, se sustenta a TD pés-fundacionalista. E é de acordo com
essa perspectiva que Laclau argumenta em torno da impossibilidade de fundamentos estaveis para a sociedade
ou da impossibilidade da sociedade, como unidade unissona ou uma unidade de sentido. A formagédo de
um discurso sobre a sociedade é resultado de “[...] sedimentagao de fixagoes parciais e subdeterminadas de
sentidos” (Marques, 2020, p. 33).

A TD pode ser compreendida como um campo teérico e metodoldgico que busca problematizar
os processos de construcdo de sentido nas praticas sociais. Ainda que sua defini¢ao ndo seja simples ou
unica, é possivel apresentar alguns argumentos centrais que ajudam a situd-la. Afinal, ela exigiria uma
reconstru¢ao mais ampla do que é possivel fazer aqui e que exigiria o folego de uma pesquisa mais profunda
e abrangente. Sdo muitos os autores que se ocupam com a TD de acordo com Marchart (2009), como
Foucault, que introduziu a anélise das formagdes discursivas e suas relagdes com o poder; Butler (2021),
que explorou a performatividade de género; Spivak (2010), com sua critica pds-colonial; Castro-Gémez e
Grosfoguel (2007), com contribuigdes no contexto latino-americano; Derrida (2009), com a desconstrugdo
das estruturas metafisicas da linguagem; e Laclau e Mouffe (2015), que desenvolveram a teoria da hegemonia
e da articulagdo discursiva. Cada um desses autores contribui de forma singular para a compreensao dos
processos comunicativos como constitutiva da realidade social.

Em todo caso, é necessario en passant, reconstruir alguns argumentos a critério de aproximagao pontual ao
tema. A isso se acrescente que estamos considerando o que pode ser reconhecido como TD pés-fundacionalista e pos-
estruturalista. Dois elementos sao nucleares na TD porque expressam suas principais implicagdes epistemoldgicas e
metodoldgicas: a primeira caracteristica é sua rejei¢ao radical a um acesso tltimo, acabado e direto ao conhecimento.
A segunda, associada a primeira, é o fato de que a TD ndo busca estabelecer uma teoria geral da sociedade ou do
mundo humano e produzir leis gerais e universais sobre o funcionamento das coisas e da sociedade.

Laclau destaca a teoria de Michel Foucault, que, segundo ele, apresenta “[...] um enfoque
inteiramente diferente” (Laclau, 2004, p. 13). Enquanto as teorias pds-estruturalistas ttm como ponto de
partida a légica do signo e sua subversdo, Foucault propde “[...] um segundo nivel fenomenoldgico que
busca separar as totalidades dentro das quais ocorre qualquer produgio de sentido” (Laclau, 2004, p. 13). Sea
fenomenologia se concentrou no significado dos enunciados, Foucault “[...] realiza uma segunda suspensao,
demonstrando que o proprio significado pressupde condigdes de produgdo que ndo sao, em si, reduziveis a
significacdo” (Laclau, 2004, p. 13). Além disso, ele afirma que esse “[...] movimento ‘quase-transcendental’
leva a separagao de um estrato de fendmenos, ao qual Foucault se refere como discurso” (Laclau, 2004, p. 13).

Do exposto acima, Laclau constata que a TD esta intrinsecamente relacionada ao poder. Nesse
sentido, Prado (2012, p. 9) afirma que “[...] onde o poder atua, nao ha espago para a regularidade. Resta,
entdo, somente raridade e acimulo segundo emergéncias de poder”. Encontramos, assim, duas perspectivas: a
dos pos-estruturalistas do signo e a dos que seguem o projeto intelectual de Foucault. Na primeira tendéncia,
Laclau localiza seus préprios trabalhos em conjunto com Mouffe, destacando dois aspectos sobre o poder
politico, centrados na categoria hegemonia: a nog¢do de discurso “[...] como uma totalidade significativa que
transcende a distingdo entre o linguistico e o extralinguistico” (Laclau, 2004, p. 15). Esse aspecto refere-se
ao fato de que significante e significado ndo mantém relagoes fixas, de modo que o sentido é composto por
significantes flutuantes no meio social (Laclau, 2004).
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Surge, assim, a questdo da disputa entre forcas politicas que, de alguma forma, tentam fixar
parcialmente significados para significantes particulares. Como exemplo, podemos tomar o significado de
democracia, que se constitui em uma luta discursiva na semantica politica. Por exemplo, regimes autoritarios
frequentemente se autodeclaram democraticos ao enfatizarem a ordem, o patriotismo ou o voto formal como
elementos centrais do conceito, ao passo que movimentos progressistas tendem a associa-lo a participagao
popular, a justica social e a ampliacao de direitos. Essas diferentes articulagdes evidenciam como o termo
democracia é um significante flutuante, cujo sentido é constantemente disputado no espago publico, que se
constitui em uma luta discursiva na semantica politica. A fixa¢ao parcial do entendimento de democracia
¢ o que se entende por hegemonia; ou, como conceitua Laclau (2004, p. 15): “[...] essa fixa¢ao parcial da
relacao entre significante e significado é o que se denomina nestes trabalhos ‘hegemonia” Em sintese,
por meio dos processos de “sedimentacdo” e “reativa¢ao’, compreende-se na TD como ocorrem os “[...]
processos de hegemonizagao do social por um discurso (sua sedimentagao) e nas lutas por novas hegemonias,
momento em que se evidencia o carater contingencial de toda estruturagdo social (momento da reativa¢do)”
(Marques, 2020, p. 7).

Laclau entdo enfatiza a contingéncia das relagdes sociais e como elas estdo associadas a natureza do
poder. Significa que as estruturas do poder nao sdo fixas, mas se desenham em um campo de possibilidades
sempre indecidiveis no campo da hegemonia: “A ‘hegemonia’ é uma teoria das decisdes tomadas em um
terreno indecidivel” (Laclau, 2004, p. 15). A realidade social ndo é uma consequéncia direta de leis historicas e
estruturas sociais, mas de um conjunto de escolhas contingentes, historicamente situadas e permanentemente
em disputa. Essa perspectiva tem implicagdes profundas para o campo da educagio, especialmente no que
se refere a formulagdo de politicas publicas e & organizagao curricular. Compreender o curriculo como uma
construgao discursiva contingente significa reconhecer que ele ndo ¢ neutro nem universal, mas resultado
de disputas por significados e por projetos de sociedade.

Assim, uma abordagem educacional baseada na TD nos convida a problematizar quais vozes sao
incluidas ou excluidas no processo de selecdo dos saberes escolares e a considerar que diferentes articulagdes
curriculares podem ser hegemonizadas em fun¢ao de contextos histdricos, politicos e culturais especificos e
estruturas sociais, mas de um conjunto de escolhas contingentes, historicamente situadas e permanentemente
em disputa. Dessa forma, também pode-se dizer que o poder é sempre a marca dessa contingéncia e desse
terreno indecidivel. Nisso, Laclau reconhece a fundamental contribui¢ao da genealogia foucaultiana, ao
buscar compreender como o discurso é moldado por forcas exteriores e descontinuadas.

Consideragdes Finais

A reflexdo desenvolvida neste ensaio evidenciou que a TD, em sua vertente pds-fundacionalista,
conforme articulada no pensamento de autores como Ernesto Laclau (2004) e Oliver Marchart (2009), oferece
um quadro tedrico-metodoldgico capaz de enfrentar as tensdes contemporaneas entre fundacionalismo
dogmatico e antifundacionalismo niilista e contraditério. Ao recusar tanto a busca por fundamentos
absolutos quanto a dissolugdo completa de critérios, a perspectiva pos-fundacionalista propoe fundamentos
contingentes, situados historicamente e abertos a revisao critica. Essa concepgao permite compreender o
campo educacional como espago de disputa hegemonica, no qual significados, curriculos e identidades se
estabilizam apenas provisoriamente e sempre sob condi¢éo de rearticulacio.

No desenvolvimento do argumento, mostrou-se que a linguagem e os processos discursivos,
compreendidos como pratica social constitutiva da realidade, ocupam papel central na produgio de saberes,
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na formagao de subjetividades e na organizacao de relagdes de poder. As contribui¢oes de Laclau e Marchart
foram articuladas de modo a evidenciar que o questionamento dos fundamentos nao significa abandonar
qualquer referéncia, mas assumir a precariedade e a historicidade de todo fundamento. Nesse sentido, o
conceito de hegemonia refor¢a a necessidade de uma postura reflexiva e politicamente responsavel diante
das escolhas educativas.

Entre as contribui¢oes que emergem dessa abordagem, destacam-se: (1) a possibilidade de analisar
curriculos, praticas pedagdgicas e politicas educacionais como construgdes discursivas atravessadas por
relagdes de poder; (2) a capacidade de identificar pontos de contingéncia em que sentidos estabelecidos
podem ser reconfigurados, abrindo espago para maior inclusdo e pluralidade; e (3) o fortalecimento de um
horizonte normativo que, mesmo sem fundamentos absolutos, sustenta-se em principios contingentes como
a diversidade, a justi¢a social e o respeito a diferenca.

Contudo, permanecem questdes em aberto que desafiam o avanco da discussdo. Entre elas, como
operacionalizar, no ambito da formagao docente, os principios de uma teoria que assume a contingéncia
como dado ontologico? De que maneira evitar que a rejei¢ao de fundamentos absolutos seja apropriada por
discursos de pds-verdade, nos quais a evidéncia e a argumentagdo cedem lugar a mobilizagdo de crengas e
afetos? Como garantir que a abertura para a pluralidade néo se converta em indiferentismo epistemoldgico,
comprometendo a responsabilidade critica da educagdo? De que modos contornar os riscos de legitimar no
debate publico as informagdes, crencas e “teorias” oriundas da manipula¢io e da pds-verdade? E, por fim,
de que formas nao deslegitimar seus portadores, desumanizando-os?

Enfrentar essas questdes exige avangar na articulacao entre a TD e o contexto educativo, produzindo
investigagdes que se ocupem com a reflexdo sobre como a TD pode se fazer presente em contextos educacionais
concretos e aprofundando o didlogo entre diferentes tradigdes filosoficas. Mais do que uma conclusao fechada,
este ensaio pretendeu abrir um campo de reflexao e indicar caminhos para pensar os saberes como abertos e
importantes, principalmente no campo educacional, ao se comprometer com a formagéo de sujeitos criticos
e com a construgao de um espago publico plural e democraticamente orientado.

Nota

1. Adiscussio sobre pds-verdade, polarizagio politica e violéncia simbélica tem gerado uma ampla produgio académica.
No que se refere a polarizagio articulada a violéncia simbdlica, destaca-se o trabalho de Ribeiro, Fonseca e Santos
(2021). Para o debate sobre pds-verdade, uma referéncia fundamental é o livro de Dunker et al. (2017). Além disso,
o tema também se desdobra no campo da filosofia da educa¢io, com contribui¢des relevantes de Trevisan (2020) e
Ranniery, Telha e Terra (2020).
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