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RESUMO

O presente artigo tematiza as formas como o livro didatico de Lingua Portuguesa
“Se liga na lingua (7° ano) ”, suporte fundamental aos processos de ensino e de
aprendizagem de lingua materna no municipio de Itatiba, sugere a abordagem
dos géneros discursivos/textuais orais nos Anos Finais do Ensino Fundamental.
Tomando como exemplo um capitulo apresentado pela colegdo didatica “Se liga
na lingua, leitura, produgdo de texto e linguagem, 2018”, adotada no PNLD
2019, que tematiza o género palestra, temos como objetivo geral compreender
se as propostas de ensino nele apresentadas possibilitam o desenvolvimento
da apropriagdo das dimensoes constitutivas desse género. Pautando-nos na
perspectiva enunciativo-discursiva, evidenciamos, no contexto mais amplo, que hd,
em toda coleg¢do, uma escassez tanto quantitativa quanto qualitativa dos géneros
discursivos/textuais orais disponibilizados no livro didatico e que as atividades
nele apresentadas em relagdo ao ensino do oral ndo explora adequadamente
as dimensdes constitutivas do género, no caso desse artigo, o género palestra.
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ABSTRACT

This article discusses the ways in which the Portuguese language textbook ““Se
liga na lingua (7" grade)”’, a fundamental support for mother tongue teaching
and learning processes in the municipality of Itatiba, suggests an approach to
oral discursive/textual genres in the final years of elementary school. Taking as
an example a chapter presented by the didactic collection “Se liga na lingua,
leitura, produgdo de texto e linguagem, 2018, adopted in the PNLD 2019, which
deals with the lecture genre, our general objective is to understand whether the
teaching proposals presented in it make it possible to develop the appropriation
of the constitutive dimensions of this genre. Based on the enunciative-discursive
perspective, we found, in the broader context, that there is a quantitative and
qualitative shortage of oral discursive/textual genres available in the textbook
and that the activities presented in it in relation to the teaching of oral language
do not adequately explore the constitutive dimensions of the genre, in the case
of this article, the lecture genre.

Keywords: oral discursive/textual genres, textbook, dialogic discourse analysis.

1. Introducao

A discussdo em torno do ensino e da aprendizagem de géneros dis-
cursivos/textuais orais tem sido, ha décadas, tematica constante dos meios
educacionais e académico. Com a recente homologacao da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), ocorrida em 2018, e que constituiu a oralidade
como um dos cinco eixos obrigatérios do ensino de lingua materna, essa
discussdo retorna a pauta evidenciando importantes aspectos tais como:
uma longa tradicdo escolar fundamentada, quase que exclusivamente, nos
parametros do ensino da escrita e a escassez de propostas que orientem um
ensino qualitativo dos géneros discursivos/textuais orais, sobretudo, as pre-
sentes no livro didatico de Lingua Portuguesa, um dos principais subsidios
do ensino escolar (Schneuwly & Dolz 2010; Marcuschi, 2008).

Nesse contexto, o presente artigo, resultado de uma pesquisa de dou-
torado, propde a andlise de um dos capitulos da colecao didatica “Se liga
na lingua, leitura, producao de textos e linguagem” adotada no Programa
Nacional do Livro Didatico de 2019 (PNLD 2019) pela Rede Municipal
de Ensino de Itatiba.

Com esse proposito, verificaremos como o livro didatico sugere o ensino
e a aprendizagem do género discursivo/textual palestra, bem como, se as
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propostas apresentadas nesse capitulo possibilitam a apropriacao adequada
das dimensdes constitutivas do género.

Para tanto, este artigo esta organizado em quatro sessoes. Na primeira,
expomos a perspectiva tedrica que fundamenta a execugao desse trabalho.
Na sequéncia, apresentamos a metodologia adotada para a producao e analise
dos dados. Na terceira secao, procedemos a analise das propostas sugeridas
pelo livro didatico em estudo para o ensino do género discursivo/textual
palestra, concluindo, por fim, com nossas consideragdes finais acerca dos
resultados encontrados.

2. O lugar do oral no ensino-aprendizagem de géneros
discursivos/textuais

Assumimos, nesse trabalho, a perspectiva enunciativo-discursiva que
nos leva a compreender que toda atividade humana ¢, essencialmente, me-
diada pela linguagem. De acordo com Voléchinov (2018), a consciéncia nao
pode ser deduzida diretamente da natureza, uma vez que ela é sociologica
e so se realiza a partir do material signico criado no processo de intera¢ao
social. Os signos, por sua vez, sao ideoldgicos e, de acordo com o autor,

[...] qualquer produto ideoldgico ¢ ndo apenas uma parte da realidade natural e
social — seja ele um corpo fisico, um instrumento de producéo ou um produto de
consumo — mas, também, ao contrario desses fenomenos, reflete e refrata outra
realidade que se encontra fora dos seus limites. Tudo que ¢ ideoldgico possui uma
significacdo: ele representa e substitui algo encontrado fora dele, ou seja, ele ¢
um signo. Onde ndo ha signo também ndo ha ideologia (Voldchinov, 2018, p. 91)

Por isso, 0 objetivo do falante ¢ direcionado a um enunciado concreto
e, nesse sentido, deve levar em consideragdo o ponto de vista daquele que
ouve ou compreende (Volochinov, 2018), uma vez que

[...] toda compreensao da fala viva, do enunciado vivo ¢ de natureza ativamente
responsiva (embora o grau desse ativismo seja bastante diverso); toda compreensao
¢ prenhe de resposta, e nessa ou naquela forma a gera obrigatoriamente: o ouvinte
se torna falante (Bakhtin, 2010, p. 273).

Nesse sentido, em qualquer comunicacao, o falante termina seu discurso
para dar lugar ao outro — o que torna o processo de interagdo estritamente
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dialégico. Porém, cabe-nos esclarecer que o dialogismo defendido pelo
Circulo ndo se faz apenas na interagao face a face, mas em qualquer comu-
nicacdo discursiva de qualquer tipo que seja.

Assim, toda palavra proferida s6 pode ser compreendida no processo
de interacdo verbal e nela busca a sua contrapalavra. Todo enunciado ¢
social, ideoldgico e dialdgico por natureza. Desse modo, cada situagao da
atividade humana possui uma determinada organizagao do auditorio e um
determinado repertorio de géneros. Por essa razado, o trabalho com os géne-
ros ¢ fundamental no ensino de lingua materna. Sdo eles que possibilitam
0 nosso agir. Ja dizia Bakhtin (2010, p. 285):

[...] Quanto melhor dominamos os géneros tanto mais livremente os empregamos,
tanto mais plena e nitidamente descobrimos neles a nossa individualidade (onde
isso € possivel e necessario), refletimos de modo mais flexivel e sutil a situagio
singular da comunicacdo; em suma, realizamos de modo mais acabado o nosso
livre projeto de discurso.

Pautando-se nessa perspectiva, o trabalho com géneros discursivos/
textuais® tem sido apontado como objeto primordial do ensino de lingua
materna nos documentos oficiais desde a publicacdo dos Parametros Cur-
riculares Nacionais (Brasil, 1997). Recentemente, essas orientacdes foram
substituidas por um novo documento normativo, cujas discussoes iniciaram
em 2014 envolvendo o governo federal, institui¢cdes financeiras ligadas
a projetos educacionais e alguns agentes educacionais como professores
e pesquisadores. A entdo BNCC, publicada em 2018 ¢ materializada em
um documento unico para todas as regioes do Brasil, foi idealizada com a
finalidade de definir os objetos do conhecimento de todos os componentes
curriculares a serem privilegiados nas diferentes etapas da educacao basica
do pais®. Esse cenario mobilizou a produgdo de novos materiais didaticos
que atendessem as novas orientagdes nacionais. Na area de lingua portu-
guesa, especificamente, para o ensino fundamental II, foco desse estudo, o
documento orienta, entre as paginas 67 a 89, o trabalho com quatro eixos: a
leitura, a producdo, a oralidade e a analise linguistica. Dentre essas paginas,

5. Nesse trabalho utilizaremos a expressao géneros discursivos/textuais ao assumirmos que 0s
aspectos textuais de quaisquer géneros também estdo a servigo da enunciacdo e do discurso.

6. Neste artigo, ndo visamos discutir as questdes politicas e os interesses voltados para a cons-
trucdo de uma Base Nacional Comum Curricular. Todavia, discutimos sobre as consequéncias
da implementag¢do de um projeto neoliberal no sistema de ensino em Nascimento (2022) e
Nascimento e Moretto (2022; 2023).
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as orientagdes sobre o trabalho com a oralidade encontram-se entre o para-
grafo final da pagina 78 e inicio da pagina 80. Se compararmos aos demais
eixos, a oralidade encontra-se, ja na prescricao nacional, em desvantagem
em relacdo aos demais — o que ja antecipa o tratamento que ¢ conferido a
oralidade pelo documento e, por que nao dizer, no ensino.

Schneuwly e Dolz (2010) ja dizia que embora a linguagem oral esteja
presente nas salas de aula a partir de atividades como a leitura, a corre¢ao
de exercicios, entre outras, o ensino da lingua oral e de seu uso ocupa ainda
um lugar limitado no contexto escolar.

Se considerarmos que os géneros sdo “tipos relativamente estaveis de
enunciados” que refletem as condi¢des especificas e as finalidades de cada
esfera da atividade humana a saber — o conteudo tematico, a sua construgao
composicional e o estilo (Bakhtin, 2010), o oral precisa ser compreendido
para além do prosddico e do linguistico, uma vez que esta ligado aos con-
textos de produgdo de sua enunciagao. Nesse sentido, o trabalho com o oral
envolve um olhar para a qualidade da voz, as elocucdes e pausas, o gesto,
o direcionamento do olhar, o movimento corporal, as pausas, o siléncio, as
expressoes faciais — que sdo, em muitos contextos educacionais, minimi-
zados ou desconsiderados (Jacob et al., 2021).

Um estudo de Barbosa e Magalhdes (2020) com docentes de uma
rede municipal do Estado de Minas Gerais, apontou que a maioria dos
participantes da pesquisa ressaltou que as estratégias didaticas utilizadas
enfatizam os aspectos de vocalizagdo, de transcricdo ou do oral ou como
tramite de passagem para a escrita. Isto €, os resultados das pesquisas das
autoras apontam que grande parte dos participantes desconhecia ou mini-
mizava aspectos paralinguisticos (voz, entonagao, pausas, risos); cinésicos
(atitudes, movimentos, expressoes faciais); a posi¢des dos locutores (espago
e distancia) dentre outros — o que sinaliza “[...] a emergéncia de um estudo
do oral que preconize dimensdes superiores aos dos aspectos estruturais e
meramente verbais e linguisticos” (Nascimento, 2022, p. 73).

Todavia, o documento nacional também parece desconsiderar tais
principios do oral. Guimaraes et al. (2021, p. 3) mencionam que “lamenta-
velmente, ainda que a BNCC priorize a oralidade como um dos eixos para
o ensino da Lingua Portuguesa, ainda ndo a percebe como intera¢do”. E
essa afirmagao dos autores pode ser percebida nas seguintes orientagcdes do
referido documento:
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[a] oralidade precede a escolaridade, sendo a forma natural de aprendizagem da
lingua fora da escola, desenvolvendo-se desde muito cedo por meio das interagdes
familiares e sociais. Na escola, porém, a oralidade (a fala e a escuta) torna-se
objeto de conhecimento — de suas caracteristicas, de seus usos, de suas diferencas
em relagdo a lingua escrita — e ainda objeto de desenvolvimento de habilidades
de uso diferenciado em situagdes que demandam diferentes graus de formalidade
ou atendimento a convengdes sociais. Assim, o eixo Oralidade inclui conheci-
mentos sobre as diferengas entre lingua oral e lingua escrita e os usos adequados
da oralidade em interagdes formais e convencionais. Além disso, considerando
que a lingua oral ndo ¢ uniforme, pois varia em funcao de diferencas de registros
— formais ou informais —, de diferencas regionais (relativamente numerosas na
vastiddo do territorio nacional), de diferencas sociais (determinadas pelo per-
tencimento a esta ou aquela camada social) —, esse eixo inclui também conhecer
as variedades linguisticas da lingua oral e assumir atitude de respeito a essas
variedades, o que ¢ fundamental para que se evitem preconceitos linguisticos.
(Brasil, 2018, pp. 63-64, grifos nossos)

Diante disso, observa-se que o documento propde uma percepc¢ao de
ensino da modalidade oral ainda bastante orientada pela constitui¢ao de pro-
cessos individuais de aprendizagem (fala — escuta), de comparacdo com os
processos de escrita e de adequagdo as variagdes de linguagem coexistentes,
embora, defenda a proposi¢ao de um trabalho com o oral construidos nos
processos reais de interagdo entre os falantes.

A partir desses construtos, apresentaremos os procedimentos metodo-
logicos que utilizamos para selegdo do corpus e andlise.

3. Procedimentos metodologicos

Conforme expomos na secao anterior, o trabalho com os géneros
discursivos/textuais orais parece ser de uma abordagem insuficientemente
sistematizada no ensino e nas prescrigoes. Nesse contexto, supomos que
também os materiais didaticos elaborados a partir de suas prescri¢des, con-
tribuem para uma possivel escassez das praticas orais e, consequentemente,
limitam sua apropriagdo e aprendizagem. Diante desse contexto, realizamos
uma pesquisa’ cuja investigagdo tinha como propdsito compreender:

7. NASCIMENTO, M. de F. F. Géneros orais no livro didatico de Lingua Portuguesa: uma
analise das propostas para os anos finais do Ensino Fundamental. Tese (Doutorado em Educa-
¢do). 2022. 187 p. Programa de Pds-Graduagido Stricto Sensu em Educagio. Universidade Sdo
Francisco, Itatiba/SP.
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1. Como o material didatico “Se liga na lingua (7°)”, construido a partir
do novo documento curricular, propde o trabalho com géneros discursivos/
textuais orais?

2. Essa nova configuracao traz atividades que favoregam a apropriagao,
pelo aluno, dos elementos constitutivos do género (contetido tematico, estilo,
constru¢ao composicional)?

Para responder a estas questdes, fundamentamo-nos na perspectiva
enunciativo-discursiva, segundo a qual toda a comunicagdo estrutura-se
a partir de géneros pré-existentes nas diversas esferas da vida humana,
constantemente remodeladas pelos falantes, com o intuito de atender aos
objetivos de uma dada situagdo comunicativa. Desta percep¢ao, depreende-se
o carater social, dialogico e ideologico da linguagem, as quais possibilitam
a validacdo de uma andlise dialdgica do discurso.

Segundo Brait (2006), Bakhtin e seu grupo nao propuseram uma teoria
analitica conclusiva, com caracteristicas de método e aplicavel a analise
instrumental conforme observa-se, por exemplo, na Andalise do Discurso
Francesa. Entretanto, os estudos desenvolvidos pelo Circulo de Bakhtin
corroboraram para o nascimento de uma analise/teoria dialdgica do discurso
proposta, posteriormente, por estudiosos do circulo bakhtiniano, a partir do
conjunto contextual da obra destes filosofos da linguagem.

Nesse ambito, Brait (2006) sugere que a defini¢do de um prototipo de
analise ndo se aplica e, inclusive, contradiz o carater social e interativo da
linguagem. Entretanto, a indissolubilidade das relagdes existentes entre
lingua, linguagem, histdria e sujeito viabiliza a proposi¢do de uma analise
dialdégica do discurso direcionada a percep¢ao da construgao/produgao de
sentidos essencialmente apoiadas nas relagdes discursivas empreendidas
por sujeitos historicamente situados.

Sob essa perspectiva e no intuito de promover uma analise dialdgica do
discurso compativel aos objetivos e as questdes dessa pesquisa, analisaremos
as atividades sugeridas para o ensino do oral e as possibilidades de apro-
priac@o dos elementos constitutivos dos géneros discursivos/textuais orais
a partir dos encaminhamentos metodoldgicos propostos pelo livro didatico.

Neste artigo, conforme ja explicitado anteriormente, procederemos com
a andlise de um dos capitulos da colegdo didatica “Se liga na lingua, leitura,
produgdo de texto e linguagem, 2018 adotada no PNLD 2019 pela Rede
Municipal de Ensino de Itatiba. O capitulo escolhido para analise refere-se
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ao estudo do género palestra apresentado no livro correspondente ao 7°
ano. Para procedermos com a analise, observamos o contexto de produgao
da colecdo didatica, os elementos paralinguisticos, intra e extralinguisticos
que permeiam o objeto de andlise, bem como se as atividades do material
didatico proporcionavam a apropriagdo das caracteristicas tematicas, com-
posicionais e estilisticas do género palestra.

4. As propostas de trabalho com o oral no livro didatico “Se
liga na lingua (7° ano)”: uma analise a partir do trabalho com o
género palestra.

A coleg¢do “Se liga na lingua, leitura, producdo de texto e
linguagem, 2018

Com o intuito de contextualizar o objeto de nossa analise, antes de
procedermos com a analise das atividades apresentadas para o trabalho com
o género palestra, apresentaremos um panorama geral do livro didatico “Se
liga na lingua (7° ano)”. Ormundo e Siniscalchi (2018), autores da colecao,
descrevem na apresentacdo da obra que cada capitulo prioriza um género
a ser profundamente estudado. Observando a cole¢do, notamos que em
relacdo a esse aspecto, sob uma analise quantitativa, temos, na conclusao
dos quatro anos finais do Ensino Fundamental, a oferta de 64 géneros dis-
tintos, os quais, segundo a proposi¢ao dos autores, sdo apresentados sob um
enfoque centralizador, devendo ser, de acordo com as atividades sugeridas
na cole¢do didatica, minuciosamente explorados. Além desses primordiais,
ha, segundo os produtores, a men¢ao de distintos subgéneros distribuidos
ao longo dos boxes e se¢des — 0s quais ndo sao contabilizados ou suficien-
temente explorados ao longo dos capitulos.

A seguir, expomos um quadro elaborado com o intuito de exemplificar
os géneros discursivos/textuais priorizados por capitulo nos anos finais do
Ensino Fundamental II na colec¢@o “Se liga na lingua, leitura, producao de
texto e linguagem, 2018 que € composta de quatro livros: um para o 6°
ano, um para o 7° ano, um para 8° ano e um para o 9° ano.
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Figura 1 — Disposigao especifica dos géneros contemplados por capitulos na colegao
“Se liga na lingua, leitura, produgao de texto e linguagem, 2018” — 6° ao 9° ano

Capitulo 1 Capitulo 2 Capitulo 3 Capitulo 4 Capitulo 5 Capitulo 6 Capitulo 7 Capitulo 8

Diario Verbete Histéna em Relato de Poema Antincio e Comentario Conto
Quadrinhos experiéncia outros géneros de leitor
publicitarios

Capitulo 1 | Capitulo 2 Capitulo 3

Capitulod | Capitule 5 Capitulo & Capitulo T Capitulo &

Noticia Entrevista Conto Foema Texta Palestra e Resenha Relato de
Fantastico Narrativo Teatral Seminano Critica Viagem

= 1 =

3 4 C 5 [= & [=] 7 8

Reportagem Rap Regulamento Debate Roteiro de Artigo de Cronica Minicoento
e Estatuto Regrado cinema opinido

= — s

Capitulo 1 Capitulo 2 Capi 3 4 5 8 7 Capitulo 8

Poema Carta Romance Biografia Charge Conto Conto e Artigo de
protesio aberta psicalagico Romance | divulgagio
de ficgdo cientifica
cientifica

Mediante essa ilustracdo € possivel observar o espaco insuficiente ce-
dido ao ensino e a aprendizagem dos géneros discursivos/textuais orais. Ao
analisarmos, por exemplo, o volume destinado ao 7.° ano do Ensino Funda-
mental, verificamos que, entre os oito capitulos propostos para estudo, apenas
o capitulo seis prioriza géneros pertencentes a esfera oral, combinando a
palestra e o seminario em uma mesma sequéncia de atividades. Dessa forma,
sdo apresentadas transcri¢des escritas dessas produgdes orais, conforme
anunciado pelos autores no manual do professor (Ormundo & Siniscalchi,
2018, p. XXV), bem como propostas de retextualizagdo que culminam na
adaptacao de um seminario e em sua posterior transi¢ao, transformando os
topicos de um slide em uma sequéncia fotografica sem uso de recurso verbal
(Ormundo & Siniscalchi, 2018, p. 198). Essa sistematizagao sugere, em uma
primeira analise, a manutencdo das praticas escritas sobre as orais, mesmo
que se trate de géneros discursivos textuais prevalentemente orais, como ¢
o caso da palestra — que discutiremos na proxima se¢ao.
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O trabalho com o género palestra no livro didatico ““Se liga na
lingua (7°ano)”

Antes de procedermos com a analise das atividades propostas pelo ma-

terial didatico “Se liga na lingua (7° ano)” relacionado ao género palestra,
analisemos um recorte do quadro resumindo o capitulo em analise:

Figura 2 — Quadro resumo do sexto capitulo do livro “Se liga na lingua (7° ano)”

CAPITULO 6 - PALESTRA E SEMINARIO: A ARTE DE FALAR EM PUBLICO

Se eu qulsar Nosso seminario Textos em

Leltura 1 Leltura 2
aprender mals na pratica conversa
Palestra de Mara Projeto de O paralelismo Momento de Palestra de
Mourdo sobre seu  Engenharia, sintatico p. 191 produzir p. 194 Mara Mourdo e
documentario alunos de escola documentério
Quem seimporta paulistana p. 187 Momento de Quem seimporta
p.182 avallar p. 195 p-196
Refletindo sobre

Desvendando o texto p. 189
o texto p. 184
Como funciona
uma apresentacao

pablica? p. 185

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 13).

Sob um ambito geral, o capitulo propde uma leitura para cada um dos
dois géneros contemplados no capitulo: palestra e seminario, acompanhadas
de atividades de interpretacao conforme sugere o titulo de abertura da secao
“Desvendando o texto” (Ormundo & Siniscalchi, 2018, p.184), “Textos em
conversa”, que propoe a transcri¢ao de um trecho do depoimento do empre-
endedor social peruano Joaquim Legula, em uma tentativa de aproximacgao
da leitura 1, cuja tematica € a transcricdo de uma palestra proferida pela
produtora do documentario “Quem se importa”, de Mara Mourao.

Uma vez conhecida a diagramagao geral do capitulo em foco, passe-
mos a analise discursiva das atividades propostas. O capitulo se inicia com
a apresentacao de um texto representativo do género palestra transcrito o
qual reproduzimos um excerto abaixo:
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Figura 3 — Trecho da transcri¢@o da palestra apresentada no capitulo 6

25 [ Trailer do documentério, seguido por aplausos.

Eeee... éé¢¢... eu aprendi entio bastante... ééé¢... e senti realmente na pele
que o cinema ¢ uma ferramenta incrivel deeee... transformagao social.
Naverdade, o history telling, né?, a contagio, uma boa histéria, que emocio-
na, é capaz de mudar o mundo. Eeee... aprendi também que...como a gente
30 mede esse impacto social, né? Porque ¢ muito ficil a gente medir e aferir
os lucros de uma empresa, os nimeros, né?, sao muito mais ficeis, mas
como vocé mede o impacto deeee... 3h uma escola que comega a ensinar
empatia pras criangas e consegue diminuir o bullying e a violéncia éééé...
éééé... nas relagoes entre essas criangas? E muito dificile eeessaceeeo
35 impacto é é deee... ¢ como uma frase do... que tava na parede do Einstein
que diz assim: “Nem tudo que conta pode ser contado e nem tudo que
pode ser contado conta”. E esse tipo de impacto, que comega como uma
bola de neve invisivel e comega inspirando a prépria equipe que tirodando
o filme, né?, e vaii se expandindo, se expandindo, e hoje s6 através do boca
40 a boca a gente ja chegou em praticamente todas as partes do mundo. Esse
filme ja foi mostrado pros aborigines na Austrélia, j foi exibido trés vezes
em Harvard, ji foi exibido na Columbia University,na Brown, naJEWC,

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 182).

No fragmento, verifica-se a indicagao de a¢des ocorridas em tempo real,
no momento da fala e que compdem parte do contexto extralinguistico, inte-
racional e dialdgico do género (exibigao do trailer seguida de aplausos). Do
mesmo modo, ha a tentativa de reproduzir, com o maximo de fidelidade, as
marcas da interacao face a face, conforme observa-se em “Eeeee... ¢¢¢¢¢...

eu aprendi entdo bastante... €¢¢¢é¢ e senti realmente na pele que o cinema ¢
uma ferramenta incrivel deeeeee... transformagao social” (Figura 3).

A partir disso, pode-se inferir que a fala da cineasta esta carregada de
emogao. Ao reportar para o outro sua experiéncia, adentra em um processo
de dialogicidade e interacdo, ao passo que, simultaneamente, revive, redefine
as dimensdes e o alcance do sucesso de seu trabalho. Nesse processo, parece
nao localizar os vocabulos adequados para a expressao de sua experiéncia
real. E, nesse contexto, as repeti¢des “Eeeee... éé¢é¢ e deeeeee...” indicam
Ser o respiro, a pausa necessaria para que as encontre.

11
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Por tratar-se de um exemplar didatico destinado a escolha do professor
no PNLD 2019, o volume apresenta anotagdes/orientagdes marginais que
podem nos auxiliar para responder ao objetivo dessa pesquisa.

No caso da leitura 1, em que é proposta a transcri¢ao da palestra de Mara
Mourio, ¢ sugerido ao docente que, se possivel, exiba o video disponivel
na midia digital ou opere a leitura, em voz alta, de 50% do texto solicitando
aos alunos que observem e registrem informag¢des como autoria, assuntos e
objetivos da palestra. Apds esse estagio inicial, recomenda-se a comparagao
entre o acervo digital e o texto, bem como finalize-se as anotagdes iniciadas:

Figura 4 — Orienta¢ao marginal destinada ao professor

Leitura 1 - Apresente o trecho Emumsegundo momento, peca
do video da palestra para seus aos alunos que comparem o que
alunos. Ele esta disponivel na ouviram com a transaricio e que
internet. Se nao for possivel terminem de fazer suas anota-

exibi-lo, leia o texto transcrito
em voz alta. Em um primei-
ro momento, os alunos nao
devem acompanhar com a

coes. Nesta etapa, eles podem
fazer uso do glossario para
compreender melhor algumas

transcricdo; devem apenas
ver e/ou ouvir. Peca a eles
que anotem o assunto trata-
do pela palestrante, o ponto
de vista dela sobre o tema e
seus principais argumentos. Na

das referéncias contextuais. Por
fim, divida-os em equipes para
que respondam: “Na opiniao de
vocés, qual é a principal ideia
defendida por Mara Mourao?".

Fonte: Ormundo & Siniscalchi (2018, p. 183).

Na andlise dessas orientagdes, € possivel observar tentativas de adapta-
¢d0 do oral as distintas realidades dos variados contextos de ensino, consi-
derando aqueles que possuem suporte tecnologico adequado e os que dele
carecem. Esse movimento adaptativo inicial denuncia a critica exposta por
distintos pesquisadores (Freitas, 2017; Girotto, 2018; Venco & Carneiro,
2018) acerca da acentuagao das desigualdades sociais nos processos de en-
sino e de aprendizagem e expde a ineficiéncia de uma base curricular que se
propde, mediante a unificagdo de contetidos, garantir a equidade educacional.

No que se refere ao reconhecimento e a aprendizagem do género pales-
tra, ao considerar os distintos estudos que acenam para a proposi¢ao de es-
tratégias direcionadas ao ensino adequado do oral (Bueno, 2009; Crescitelli,
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2011; Diel & Gongalvez, 2017), verifica-se que a percepcao dos elementos
cinésicos e paralinguisticos, essenciais a reprodu¢dao do género, sao mais
facilmente identificaveis através da analise dos recursos audiovisuais que o
suportam permanecendo, consideravelmente insuficientes, mediante apenas
aaudicao de seus aspectos transcritos, fator que, consequentemente, se torna
um limitador a aprendizagem efetiva.

Ademais, observa-se que, na tentativa de suprir as caréncias tecnoldgicas
e materiais, a a¢do indicada ¢ a leitura em voz alta feita pelo professor, que
reitera os dados de inimeras pesquisas relacionadas ao campo do oral as
quais, por sua vez, apontam para a prevaléncia dessa estratégia e sua pouca
eficiéncia em sala de aula. Outra ag@o observada ¢ a sugestdo da tomada
de notas e do registro escrito de aspectos especificos da palestra (objetivos,
tema, assuntos secundarios, argumentos empregados pela palestrante), o
que nos desvela varios fatores.

Em primeiro plano, podemos mencionar o alinhamento da colecdo as
diretrizes vigentes (Brasil, 2018), a qual sugere a tomada de notas como
uma habilidade essencial dos processos interligados ao eixo oralidade.

Nas anotagdes marginais da colegdo, ¢ possivel identificar a mengao a
pré-requisitos (habilidades contempladas em capitulos anteriores, suposta-
mente apropriadas pelos alunos e consideradas essenciais a aprendizagem
dos proximos topicos) e as habilidades supostamente relacionadas aos gé-
neros e priorizadas neste capitulo, conforme demonstra-se a seguir:

Figura 5 — Habilidades apresentadas no capitulo 6

Ll Habilidades: EF67LPOS,
Pré-requisitos EF67LP20, EF67LP24,

« EFO6LP09 EF69LPS5, EFOTLP04,

« EFOBLP10 EFO7LPOS

o EF67LP21

» EF67LP24

» EF69LP40

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 182).

revistadelta

40.4
2024

13




revistadelta

40.4
2024

14

Marina de Fatima Ferreira Nascimento, Milena Moretto

Em segundo plano, a sugestdo da tomada de notas acena para outros
dados apontados pelas pesquisas: o atrelamento do oral aos processos de
escrita e a sua utilizagdo como um tramite de passagem para o aperfeico-
amento desta, o que reforca a tese de que o oral permanece como um €ixo
secundario da aprendizagem.

Na sequéncia, a estratégia sugerida para finalizagdo desta primeira
etapa ¢ a da divisao dos alunos em equipes para a reda¢ao de uma pergunta
pré-formulada e de sua posterior leitura a classe:

Por fim, divida-os em equipes para que respondam: ‘Na opinido de vocés, qual é
a principal ideia defendida por Mara Mour2o?’ Os grupos deverdo apresentar sua
conclusao e justifica-la. (Ormundo & Siniscalchi, 2018, p.183).

Essa acdo evidencia a manutengdo de estratégias as quais reforgam a
ideia de que a oralizagdo de atividades escritas possibilita a aprendizagem
efetiva de géneros orais, orientacao que foi ja desmistificada pela conclusao
de distintas pesquisas (Gomes-Santos, 2009; Schneuwly & Dolz, 2010).

Cabe ressaltar a sugestdo de que a tomada de notas, no registro dos
alunos, contenha o produtor, os objetivos, o tema, os assuntos secundarios ¢
os argumentos empregados pela palestrante; topicos que, na perspectiva dos
géneros discursivos/textuais, relacionam-se ao contexto de produgao e ao seu
conteudo tematico, fator que evidencia a tentativa de aproximagao entre as
atividades propostas na colecdo e a concepc¢ao enunciativo-discursiva que
tanto a BNCC (Brasil, 2018) quanto o material didatico defendem assumir.

Ap0s a transcrigdo da palestra, € sugerido um conjunto de quatro ques-
toes sob o titulo “Desvendando o texto”, as quais atendem ao proposito de
direcionar a identificagdo de informagdes explicitas e implicitas a respeito
de seu conteudo tematico, limitando-o a interpretacdo do texto, conforme
se observa a seguir:
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Figura 6 — Atividade proposta no capitulo 6 (1)

Desvendando o texto

BB No inicio da palestra, Mara Mourao falou sobre as motivagées de
sua profissao.

a) Geralmente, quais sao os objetivos dos produtores de cinema?

b) O que o publico dizia das comédias dirigidas por Mara Mourao?
Ela ficava incomodada com os comentarios? Por qué?

¢) Que novo propésito a palestrante disse que passou a ter?

d) A cineasta menciona trés resultados obtidos pelo documentério
Doutores da Alegria, responsavel pelamudanca em sua carreira. Quais

foram eles? Qual foi 0 mais importante para ela? O documeniario foi
valorizado pela Unesco por promover a cultura de paz, recebeu prémios no

=<9 184 Brasil e no exterior e causou impacto na vida de muitos espectadores. Este tliimo
resultado foi o mais importante para ela.

Fonte: Ormundo & Siniscalchi (2018, p. 184).

Ao considerar a perspectiva didatica do ensino de géneros discursivos/
textuais, verifica-se que a proposicao das primeiras questdes possibilita, ao
aluno, uma aproximagdo entre a transcricdo da palestra e a identificacdo
de caracteristicas inerentes aos planos do contexto de producdo e de seu
contetdo tematico. Por sua vez, a pergunta final, embora ainda aborde
questdes relacionadas a tematica, direciona-se a objetivos concomitantes
as demandas da Base Curricular:

Figura 7 — Atividade proposta no capitulo 6 (2)

I3 Nadltimaparte dotexto, a cineastadeixa de falar do impacto dofilme e passa
a tratar do empreendedorismo social, A internet permitiu que as pessoas tivessem mais acesso &s
" informacdes, inclusive aquelas relacionadas a problemas sociais;
a) Queimportanciateve aintemet paraaumentar o empreendedorismosocial? 4b. A palestrante
acredita que, para

b) A palestrante defende o casamento entre o setor piblico, 0 setor privado & e o e plobl-

0 setor cidadao. O que ela est sugerindo com isso? mas sociéis, 0 Es-

. . . tado, as'empresas

) Em qual desses setores se encaivariaa produgdo de um filme como Quem ' <o erc e

seimporta? No setor cidaddo. cisam atuar conjun-
tamente.

Fonte: Ormundo & Siniscalchi (2018, p. 184).
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Ao ampliar as discussdes acerca do empreendedorismo social, amplia-
-se também a possibilidade de agregar outras tematicas a discussao trazida
pela palestrante.

Nas anotagdes marginais, destinada a didatica dos professores, ha
mengao a importancia de relacionar o projeto de vida e as reflexdes que
suscitem o exercicio da cidadania e o protagonismo juvenil, conceitos am-
plamente abordados pela Base Comum Curricular em suas paginas iniciais
(BNCC, 2018, p. 7-9), a sugestdao do desenvolvimento de competéncias e
de habilidades (BNCC, 2018, p. 10-11), dados que evidenciam, novamente,
o alinhamento do volume didatico a diretriz curricular.

A atividade seguinte pretende aprofundar o funcionamento de uma apre-
sentagdo publica e, com esse intuito, ndo se limitara a analise dos géneros
discursivos/textuais titulares do capitulo, os quais, segundo as afirmagoes
iniciais dos autores descritas no manual do professor, seriam priorizados:
“cada capitulo traz um género discursivo/textual em foco e atividades de
observagao de suas caracteristicas (contexto de circulagdo, estrutura e ele-
mentos linguisticos)” (Ormundo & Siniscalchi, 2018, p. XXV).

Ao contrario do que se afirma em relacdo a priorizacao dos géneros
selecionados para o capitulo, o convite introdutério a continuidade das
atividades enfatiza a proposicao de outros: Para continuar a refletir sobre
as caracteristicas desses e de outros géneros orais, responda as questoes a
seguir. (Ormundo & Sinoscalchi, 2018, p. 185).

Assim, a segunda questao propoe que aluno estabeleca uma comparagao
entre os géneros palestra e conversa informal.
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Figura 8 — Atividade proposta no capitulo 6 (3)

[E3 Pense emuma palestrae em uma conversainformal (que também é um género
oral), como a que mantemos no dia a dia com os colegas e a familia. Agora,
compare 0s dois géneros.

a) Em qual deles o falante desenvolve sozinho o tema? Na palestra.
b
c

d
e

Qual dos dois géneros admite uma fala descontraida, menos cuidada? A conversa informal.

Qual pressupde intimidade entre os interlocutores? A conversa informal.
Em qual deles é preciso manter o tema, evitando passar para novos assuntos? Na palestra.

Qual dos dois tem um compromisso maior com a precisao das informagées
e com a clareza na linguagem utilizada? A palesira,

AL __ 8 3 ERRR. A

Fonte: Ormundo & Siniscalchi (2018, p. 185).

Note-se que ¢ solicitado ao aluno que ele “pense” em um exemplar de
cada género discursivo/textual sem ofertar material linguistico palpavel
(exemplares variados de ambos os géneros), os quais possibilitariam uma
analise comparativa adequada por parte do estudante (Figura 8). Conside-
rando que o livro didatico ofertou o exemplo de trechos transcritos de uma
unica palestra e ndo mencionou o género conversa informal que, por sua vez,
embora considerado primario e proveniente de experiéncias pré-escolares e
cotidianas do aluno, apresenta variagdes de acordo com a regionalidade, a
adequagao linguistica, a intencionalidade da comunicagao, ou seja, fatores
que podem dificultar, ao estudante, o dimensionamento dessa caracterizacao
apenas a nivel “mental”.

Nessa mesma linha comparativa entre géneros discursivos/textuais orais,
¢ proposto no quadro “Fala ai” a produ¢@o de uma entrevista:
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Figura 9 — Atividade proposta no capitulo 6 (4)

Mara Mourao esta

trazendo uma proposta
diferente para o cine-
ma. Imagine que vocé
tenha a oportunidade
de entrevista-la. Que
\ perguntas faria a ela?z |

Fonte: Ormundo & Siniscalchi (2018, p. 186).

Nas anotac¢des marginais destinadas ao uso do professor, hé a indica-
¢do para orientar o aluno a escrever as perguntas e apresentar aos colegas,
cabendo ao professor “destacar aquelas que fazem um bom aproveitamento
do contetdo da palestra” (Ormundo & Siniscalchi, 2018, p. 186).

A partir desse contexto, podemos referenciar as observagdes de Geraldi
(2015) arespeito do que ele denomina de atividades de simulacro, ou seja, a
sugestao de situacdes de linguagem irreais (“imagine”), ndo pertencentes ao
contexto escolar e do aluno, as quais, provavelmente, nunca se concretizarao,
gerando, na percepg¢ao do autor, desmotivagdo e auséncia de compreensao
acerca dos reais objetivos de produgao/utilizagdo do género.

Por outro angulo, observa-se a sugestao da escrita, agdo que evidencia o
uso do oral como mero acessorio para o seu aperfeicoamento, desvalidando-o
como objeto de conhecimento ensinavel e necessario ao desenvolvimento
pessoal e a atuagdo social.

Por fim, sugere-se ao professor que destaque as questdes, produzidas
pelos alunos, consideradas pertinentes ao conteudo da palestra. Entretanto,
quais critérios pautardo essa escolha? Que tratamento sera dado as questoes
consideradas inadequadas?

Partindo do pressuposto de que cada docente possui uma concepgao
de ensino, alguns fardo uso da abordagem com naturalidade e seguranga,
enquanto outros poderao suscitar diividas quanto ao modo de sinalizar ade-
quacgdes e inadequagdes de forma a preservar o estudante e valorizar seu
processo de aprendizagem. Considerando, ainda, tratar-se de um exemplar
destinado ao uso didatico do professor, seria pertinente, em nosso entendi-




mento, a finalizagdo dessas orientagdes com sugestdes de procedimentos
ao docente.

As questdes finais relacionadas ao estudo do género sugerem a analise
de uma transcrigdo ¢ de uma imagem relacionadas a palestra conforme
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pode-se observar a seguir:

Figura 10 — Atividade proposta no capitulo 6 (5)

[Ell Releia um trecho da transcrigio.

‘[ ...] po.l:qu-: & mmito Heil a gonte medir ¢ aferir os lucros de uma
empresa, 0s mimeros, né?, 330 muito mais fécels, mas como vocé mede
oimpacto deeee... ah...uma escola que comega a ensinar empatia pras
criangas e consegue diminmir o bullyng e a violéncia §684... éé8é... nas
relagdes entre essas criancas? E muito dificil e e e essa e e e e 0 impacto
& & dose_. & como uma fraze do__ quoa tava mPn:nnu:]n do Einstain qua
diz assim: Mem tudo que conta Pud: ser contado e nem tudo
que pode ser contadoe conta®”

a) Que marcas de oralldade revelam que a palestrante esta elabo-

A stigios, oo alongamontos de
7 rop otig: 3
rando seu texto enquanto fala? mis, as pautas o as

intemupgiss.
b) Percebe-se, no tracho reproduzido, que Mara Mourdo reformulou
o qua iria dizer. O qua provavel manta ala diria apss "8 como uma
frase do..."? Deopoic de do, provescimaents slo diria Eincosdin.

€) Que motvo parece justificar a intermupgao da Mrase?s

d) Podemos concuir que essas marcas de oralidade s3o uma falha da
palestrante? Por qQuE?  As mamas de omlideds s comuns na fala, por
que ssta val sendo produzida mente a0 Masmo Bmpo Qus & ideia & sla-

Veja, agora, urma imagem da palestra. borsda. For 350, RO FEpresaniam

wime falha da palestmnts,

a) Obsarve oospaco am quaocorreu a palestra. Ele sugers formalidade
ou informalidade? Formalided=
O filmes a que Mara Mouwrio

b) © que pode ser viSLo No 1elac a0 TUNAO? o refam durants & palests.

c) Mara olha para a tela nesse momento. Qual & o provavel efeito
sobre o piblice? E provavel que o pablico siga o movimenio da palesirants
= ambém ohe pam a projegdo.
d) Mara Mour3o optou por falar em pé, embora o cendrio contasse com
poltronas. Voo prefere que os palestrantes falem sentados ou que s=
apresentem em pé, a frente do paloo? Por qué? Aesposts pesaosl.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 186).
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Na Figura 10, € possivel verificar a intencionalidade de se trabalhar ele-
mentos caracteristicos do género relacionados ao estilo e as suas dimensdes
linguisticas enfatizando, na questdo 3, as marcas da oralidade, da suspensao
momentanea da fala e da reelaboracdo de informacoes inerentes a imediatez
dos processos de interagdo face a face.

Ja a questdo 4 tenciona propor a abordagem dos elementos extralin-
guisticos e cinésicos caracteristicos do género. Cientes da impossibilidade
de efetuar uma analise consistente apenas com a imagem estatica, os auto-
res sugerem, nas anotagdes marginais, a reexibicdo do inicio da palestra,
incluindo questdes norteadoras referentes ao posicionamento, a adequagao
da voz e a movimentagao gestual e corporal da palestrante.

Figura 11 — Orientag@o marginal destinada ao professor

Questao 4 — Sugerimos que
a atividade 4 seja comple-
mentada com a observacdo
de elementos cinésicos. Para
isso, sera preciso exibir no-
vamente o inicio da palestra
{até 1 minuto e 43 segundos).
Combine com os alunos a ob-
servacao de alguns aspectos:
como a palestrante interage
com o publico? Para onde olha
enqguanto fala? Como sdo seus
gestos? H& sincronia entre
sua fala e a tela ao fundo? Se
possivel, interrompa a exibi-
cdo em pontos que revelem
com clareza que: Mara olha
para a plateia sem se limitar
a um danico ponto; seus ges-
tos sdo expressivos e marcam
énfases (como no momento
em que faz o comentario so-
bre a importancia da reacdo
do publico ao filme Doutores
da Alegria); a fala e os gestos
est3o sincronizados com as fer-
ramentas de apoio (ela olha
para a tela quando introduz as
referéncias aos filmesevoltaa
clhar quando introduz Quem
se importa, que é o tema aser
desenvolvido). Solicite, ainda,
a observacdo da fala: ela pare-
ce estar a vontade? Eles devem
notar que nado se observa uma
respiracdo ofegante, o ritmo
é calmo sem ser mondétono e
a altura da voz ¢ adequada.

Fonte: Ormundo e Siniscalchi (2018, p. 186).
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Nesse sentido, verifica-se um movimento restrito, porém de carater
positivo em dire¢ao a mengao de elementos indispensaveis a construgao do
género o que, de acordo com as inumeras pesquisas apresentadas ao longo
destas discussdes (Bueno, 2009; Diel & Gongalvez, 2017; Gongalvez &
Batista, 2020), eram inexistentes ou abordadas de forma limitada concen-
tradas apenas na modulagado e na equalizacdo da voz.

5. Consideracoes finais

Neste artigo, tinhamos como proposito compreender se as propostas
apresentadas no livro didatico “Se liga na lingua (7° ano)” possibilitavam
o desenvolvimento da apropriacao das dimensdes constitutivas do género.
Para isso, pautando-nos na perspectiva enunciativo-discursiva, analisamos
um capitulo da colegdo didatica “Se liga na lingua, leitura, producdo de
texto e linguagem, 2018”, adotada no PNLD 2019, que tematizava o género
palestra.

Notamos que, durante toda a colecdo, ha uma escassez, tanto de forma
quantitativa quanto qualitativa, de trabalho com o oral. Mais especificamente,
no capitulo analisado do género palestra, no livro do 7° ano, observamos que
o material busca se adequar as diretrizes da BNCC, que orienta atualmente
o ensino de lingua em nosso pais. Além disso, evidenciamos que o material
didatico ndo explora adequadamente as dimensdes constitutivas do géne-
ro: caracteristicas tematicas, constru¢do composicional e estilo. Inferimos
que isso se deve a dificuldade da transposi¢do do oral para o impresso ou,
até mesmo, das concepgdes que atribuem ao oral a suposicdo de que ele €
suficientemente aprendido em praticas pré- e extraescolares, sendo o seu
ensino desnecessario, em razdo disso.

Assim, o trabalho com a modalidade oral fica restrito, muitas vezes,
ao contexto escolar e as praticas de vocalizacdo, impedindo um trabalho
efetivo com as dimensdes constitutivas do género e, consequentemente,
minimizando as possibilidades de comunicagao.
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