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Resumo

Este artigo visa articular algumas das incursdes teoricas do grupo Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa
(HEMEP) na dire¢@o de produzir interferéncias em discursos naturalizados socialmente e que constroem uma
escola, uma matematica e um professor (homem-branco-hétero-cis). A partir de narrativas produzidas por meio da
metodologia da historia oral, nos colocamos a exercitar um movimento difrativo lendo textos, slogans e narrativas
através uns dos outros. Este texto afirma a poténcia da produgdo e mobilizagdo de narrativas de estudantes e
professores de Matematica na dentincia de modelos escolares excludentes e na busca pela organizagdo coletiva em
torno da escola como espaco de luta.
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Abstract

This article aims to articulate some of the theoretical forays of the Historia da Educagdo Matematica em Pesquisa
(HEMEP) towards producing interferences in socially naturalized discourses that construct a school, mathematics,
and a teacher (white-heterosexual-cisgender male). Drawing from narratives produced through the methodology
of oral history, we engage in a diffractive movement by reading texts, slogans, and narratives through one another.
This text asserts the power of producing and mobilizing narratives from mathematics students and teachers in
denouncing exclusionary school models and in the pursuit of collective organization around the school as a space
of struggle.
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1 Introducio

As autoras se conheceram em 2005 no Programa de Po6s-Graduagdo em Educacdo
Matematica da UNESP de Rio Claro e firmaram uma parceria que segue ativa ainda hoje
enquanto docentes do Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo Matematica do Instituto de
Matematica da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. Nesta universidade, as autoras,
junto a Thiago Pedro Pinto, criaram o Grupo Historia da Educacdo Matematica em Pesquisa -
HEMEP em 2011 e seguem atuando em parcerias com o Grupo de Historia Oral e Educacao
Matematica.

O HEMEP organiza-se em reunides semanais para estudo e discussdo de pesquisas sobre
Histéria e Filosofia da Educacdo Matematica, além de planejamento de acdes de extensdo
vinculadas a producdo de narrativas. Dois sdo os projetos em andamento desse grupo
atualmente: 1) Praticas Sociais, [M]atematicas e Escola: entre perspectivas decoloniais e
terapias desconstrucionistas que tem como objetivo praticar no espago de pesquisa da educagao
matematica um movimento de descolonizacdo do projeto intelectual/civilizatorio de carater
disciplinar que permeia as salas de aula escolares, nas quais alimentamos uma unica imagem
de Matematica, para ampliar as significagdes das matematicas para além das estruturas
curriculares rigidas da escola moderna e i) Narrativas de professores que ensinam matemdatica:
formacgdo e atuagdo, visando investigar aspectos da formagdo e atuagdo de professores que
ensinam matematica, a partir da constituicdo de narrativas em momento de entrevistas, para
repensar conceitos pré-estabelecidos sobre a docéncia e o cotidiano escolar e universitario.

De forma especifica, este artigo visa articular algumas de nossas incursdes tedricas na
direcdo de produzir interferéncias em discursos naturalizados socialmente, que constroem uma
escola, uma matematica e um professor (homem-branco-hétero-cis). A producdo dessas
interferéncias ¢ um recurso metodologico potente para perturbacdo de identidades e tem sido
problematizado via seu carater difrativo (Murris ef al., 2022).

Este texto ¢ orientado pela perspectiva pds-humanista de Karen Barad (2014) que
exercita uma politica difrativa de mapeamento de efeitos de diferenga, buscando uma leitura
através e ndo em oposi¢cao. Nosso movimento neste artigo ¢ de mapear efeitos de performances
de escolas em seu emaranhamento com pesquisas que temos orientado em Educagdo
Matematica e seus didlogos com teodricos e experiéncias de professores de matematica em
atuagdo e/ou formagdo. A “leitura através” proposta por Barad (2014, p. 175) afirma que

“Subjetividade e objetividade ndo sdo opostas uma a outra; objetividade ndo ¢ ndo-
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2]

subjetividade™".
Nao pretendemos produzir ou partir do principio de que trabalhamos com unidades fixas

ou bem delineadas a serem analisadas. Segundo Barad (2014, p. 176)

[...] esse jogo de in/determinacdo, desestabiliza o binario eu/outro ¢ a nog¢do do eu
como unidade. O eu em si ¢ uma multiplicidade, uma sobreposi¢ao de seres, devires,
aqui e la, agora e entdo. Superposi¢des, ndo oposig¢des. [...] Os emaranhamentos ndo
sdo unidades. Eles ndo apagam as diferencas; pelo contrario, os enredamentos
implicam diferenciagdes, e as diferenciagdes implicam enredamentos. Um movimento
- cortar junto-separado. [...] A diferen¢a ndo ¢ um conceito universal para todos os
lugares e tempos, mas ¢ em si uma multiplicidade dentro/de si mesma. A propria
diferenca ¢ difratada. A difragdo ¢ uma questdo de diferengas em todas as escalas, ou
melhor, na criacdo e recriagdo de escalas (espago-tempo-matéria). Cada pedago de
matéria, cada momento de tempo, cada posi¢do no espago ¢ uma multiplicidade, uma
sobreposi¢ao/emaranhamento de partes (aparentemente) dispares. Nao ¢ uma mistura
de partes separadas ou uma indefinicdo de fronteiras, mas na densa rede de suas
especificidades, o que estd em questdo sdo suas historicidades materiais Ginicas € como
elas se tornam importantes. Em outros lugares, dentro aqui. Superposi¢des>.

Nos colocamos, aqui, a mapear os efeitos do que se chama escola nas pesquisas que
realizamos/orientamos em Educacdo Matematica, de forma a ler diferentes performances a
partir de teorias e experiéncias narradas em situagdes de entrevista com que temos trabalhado
nos ultimos anos. Entre a afirmac¢do de dire¢des multiplas, de fronteiras que se sobrepdem, de
indeterminacdes, buscamos perturbar nog¢des fixas de escola, em especial aquelas que a tomam
em suposta neutralidade.

Ainda segundo Barad (2014, p. 177),

A existéncia de indeterminagdes ndo significa que nao existam fatos, nem historias,
nem sangramento — pelo contrario, as indeterminagdes sdo constitutivas da propria
materialidade do ser, e alguns de n6s vivemos com dor, prazer ¢ também coragem
politica [...]*

2 “Um bom professor, um bom comego”*

! “Subjectivity and objectivity are not opposed to one another; objectivity is not notsubjectivity” (p.175)

2 This double movement, this play of in/determinacy, unsettles the self/other binary and the notion of the self as
unity. The self is itself a multiplicity, a superposition of beings, becomings, here and there’s, now and then’s.
Superpositions, not oppositions.[...] Entanglements are not unities. They do not erase differences; on the contrary,
entanglings entail differentiatings, differentiatings entail entanglings. One move — cutting together-apart.

[...] Difference is not some universal concept for all places and times, but is itself a multiplicity within/of itself.
Difference itself is diffracted. Diffraction is a matter of differences at every scale, or rather in the making and
remaking of scale (spacetimematterings). Each bit of matter, each moment of time, each position in space is a
multiplicity, a superposition/entanglement of (seemingly) disparate parts. Not a blending of separate parts or a
blurring of boundaries, but in the thick web of its specificities, what is at issue is its unique material historialities
and how they come to matter. Elsewhere, within here. Superpositions. (p.176)

3 The existence of indeterminacies does not mean that there are no facts, no histories, no bleeding — on the contrary,
indeterminacies are constitutive of the very materiality of being, and some of us live our with pain, pleasure, and
also political courage [...] (Barad, 2014, p.177).

4 Nome de Campanha vinculada ao movimento Todos Pela Educagdo de uma organizagdo da sociedade civil,
criada em setembro de 2006 no Museu do Ipiranga, Sao Paulo.
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Assim mesmo, no masculino.

A historia da educagdo no Brasil guarda registros de género em diversos argumentos.
No inicio do século XX, em uma declaragdo de Sampaio Doéria de 1917 (Cf. Reis e S4, 20006),
¢ atribuida ao ensino uma urgéncia salvadora e ao analfabetismo um monstro canceroso que
desviriliza o pais. Ainda no século XIX, “propunha-se uma educacdo mais sofisticada e
literaria” (Reis; S4, 2006, p. 17) aos lideres, uma instrugdo profissionalizante aos trabalhadores
e o ensino das primeiras letras ao restante da populagdo (escrever e contar), o que garantiria seu
direito a voto no regime republicano®. E importante fazer notar ainda que saber ler permitia a
disseminag¢do de simbolos fisicos de discursos politicos. Folhetins, jornais, avisos passam a ter
um peso diferenciado, uma concretude em comparagdo ao costumeiro ouvi dizer. No inicio do
século XX, os Grupos Escolares comprometeram-se com a producdo e disseminagdo desses
simbolos. Souza (2011) identifica orientagdes do Grupo Escolar Eliazar Braga de 1920 a 1975
a comunidade de Pederneiras—SP por meio de impressos e fotografias escolares. Instituigdes
como essa participaram ativamente do projeto de extravasar as visdes da republica para fora do
campo da elite em que esta foi pensada, seja por meio dos recém-alfabetizados, seja pela
circulagdo de materiais levados por estudantes para suas familias, cujos membros ndo sabiam
ler. Carvalho (2006, p. 10) afirma que este extravasamento, “[...] ndo poderia ser feito por meio
do discurso, inacessivel a um publico com baixo nivel de educagdo formal. Ele teria de ser feito
mediante sinais mais universais, de leitura mais facil, como as imagens, as alegorias, os
simbolos, os mitos”.

Nessa direcdo, e segundo Reis e Sa (2006), nenhum progresso era apresentado como
possivel sem a educagdo escolar. Afirmada como modificadora dos defeitos sociais, a escola
deveria formar, entre outras coisas, o respeito as autoridades e o amor ao trabalho. Mas essa
escola e o direito ao voto que viria com essa escolarizagdo, trazia consigo outra diferencia¢ao
no que se refere ao género, j4 que meninos € meninas deveriam estudar em escolas regulares
exclusivas e com distintos curriculos durante o século XIX. Disciplinas como economia
doméstica faziam parte somente do curriculo escolar feminino, além do ensino de matematica
limitado as quatro operagdes basicas, enquanto meninos recebiam ensinamentos sobre os
contetidos como geometria e fragdes. A justificativa para tais diferenciacdes se dava por um
questionamento se haveria mestras em numero suficiente para lecionar tais conteidos, mas o
que se vé sdo alegacdes sem fundamento para o tratamento desigual. O que a historia nos lembra

¢ que essa escola com vista ao progresso ja dava ares conservadores ao estabelecer um ensino

5 Fundamental lembrar que o direito a voto as mulheres s6 ¢é garantido em 1932, no artigo segundo do Decreto n°
21.076, de 24 de fevereiro daquele ano.
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diferenciado, seja tomando como referéncia o género ou a classe social, como Reis e Sa (2006)
explicitaram anteriormente.

Compreender quem a escola excluiu/exclui ao longo da historia da educagdo, também ¢
um exercicio fundamental na dire¢cdo de compreender como ela se afirmou/afirma no mundo,
tanto quanto compreender como ¢ feita a inclusdo de comunidades a que o direito a educagao
foi por muito tempo negado. Ao juntar a género e classe, a raga e a religido, afirma-se o sentido
de uma leitura pela interseccionalidade, que para Akotirene (2020, p. 63), “¢ antes de tudo, uma
lente analitica sobre a interacdo estrutural em seus efeitos politicos e legais” e ndo sobre
miltiplas identidades. E importante, portanto, que a escola seja pensada ndo somente pelo que
ela foca, por seus objetivos centrais, mas pelas margens que produz e por sua contribui¢do no
projeto politico de formar uma mentalidade marginal que aceita mais (como resultado da falta
do que tem sido chamado de competéncia individual) do que questiona.

Franz Fanon (2022, p. 195) delineia a complexidade politica da produ¢do de quereres.
Em liberdade de producao, alteraremos um trecho de seu livro “Os condenados da terra” como

um exercicio de leitura difrativa. Afirmamos nés, com suas palavras:

O politico brasileiro® deve se preocupar em criar nio professores’, mas sim pessoas®
conscientes que além disso sdo professores’. Se a docéncia'® ndo est4 integrada a vida
nacional, isto &, & construgdo nacional, se o que se cria sio docentes!! nacionais e ndo
pessoas'? conscientes, entio logo veremos a docéncia!’® ser apodrecida pelo
profissionalismo, pelo comercialismo. A docéncia'* ndo deve ser um jogo, uma
distragdo fornecida pela burguesia das cidades. A maior tarefa ¢ compreender a todo
momento o que acontece conosco. Nao devemos cultivar o excepcional, buscar o
her6i, outra forma do lider. Devemos erguer o povo, ampliar o cérebro do povo, ocupa-
lo, diferencia-lo, torna-lo humano.

3 Um “nao-lugar”

Tem sido fortemente vinculado, no senso comum, que a Educagdo Escolar deve ser dada
de forma apartada a discussdes politicas, o que contradiz o que discutimos anteriormente a
respeito da intencdo inicial da escola. Formado por pessoas sem nenhuma formacao
educacional, o movimento escola sem partido foi o responsavel por disseminar muitas dessas

falacias que se diziam preocupadas com a doutrinacdo da escola brasileira e que parecem

® No original, africano.

7 No original, esportistas.
8 No original, homens.

® No original, esportistas.
10 No original, o esporte.
'No original, esportistas.
12 No original, homens.

13 No original, o esporte.
14 No original, o esporte.
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fomentar essa separacgdo entre escola e politica. O movimento ¢ descrito, segundo o site oficial,
como uma “iniciativa conjunta de estudantes e pais preocupados com o grau de contaminagao
politico-ideologica das escolas brasileiras, em todos os niveis: do ensino basico ao superior”
(Movimento Escola Sem Partido, 2014) As acusagdes de doutrinacdo e contaminagao politica
se apoiam na ideia de que ¢ possivel desequilibrar o “jogo politico em favor de um dos
competidores” o que, por si sd, indica a crenca na existéncia de um equilibrio de poder e da
neutralidade de certas praticas. No entanto, o que vemos em relagdo a educagdo escolar
brasileira ¢ um reflexo da prépria sociedade na qual determinados grupos possuem privilégios
sobre os outros.

A escolha de que matematica ¢ privilegiada no curriculo escolar, ou quais historias
devem ser contadas no ambiente escolar por si s6 ¢ ideoldgica. Gonzalez (2020, p. 68) em um
texto de 1983, que assusta pela atualidade da discussdo, vai dizer que as “praticas educacionais,
assim como textos escolares, sio marcadamente racistas. E isso sem levar em conta o sexismo
e a valorizacdo dos privilégios de classe.” Ora, manter, portanto, o equilibrio de poder e a
neutralidade das praticas escolares ¢ manter a imagem de uma sociedade brasileira democratica,
onde todos sdo iguais perante a constituicdo, o que sabemos na pratica ser muito diferente.
Nossa sociedade, marcadamente racista, trata de forma desigual sujeitos brancos e negros, e
ignora os privilégios do primeiro grupo que, dominante, detém o controle sobre os meios de
produgio. E o mito da democracia racial que Lélia denunciava ha mais de quarenta anos, e que
nas ultimas décadas ganhou as midias e redes sociais. A autora vai dizer ainda que a manutengao
da estrutura economica da sociedade como esta interessa ao sistema como um todo, € mesmo
os brancos que ndo possuem controle sobre os meios de produgdo recebem os dividendos do
racismo no Brasil, o que parece justificar (porém, ndo deveria), a adesdo de parte da populagao
aos ideais da escola sem partido.

Essa crenga na existéncia de uma escola apartada de discussdes politicas se relaciona
ainda com a confusdo que se faz entre politica e partido politico. Se por um lado politica pode
ser entendida como um modo como a sociedade tem se organizado ao longo do tempo (o que
nos coloca, necessariamente, como seres politicos), politica partidaria ¢ aquela vinculada a
partido politico que nos leva a interpretacdo sobre como as liderangas tém se organizado na
contemporaneidade, visando ascender ao poder a partir da disputa de votos. Em entrevista em
agosto de 2013, Vladimir Safatle reafirma como politicos os corpos, sinalizando que a forca da
experiéncia democratica seria a “auséncia de medo em relacdo a sua propria recriagdao
continua”. Ao analisar as manifestacdes que ocorreram no Brasil em 2013, Safatle questiona os

partidos politicos como monopo6lio da representagdo politica, uma vez que as pessoas “nao
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querem submeter a sua capacidade critica e a sua indignagdo a um célculo tatico eleitoral”
(Saflate, 2013, p.15).

Sermos politicos ndo implica necessariamente na filiagdo ou defesa de algum partido
politico e confundir tais aspectos parece ter como Unica fungdo esvaziar qualquer iniciativa que

se faca de problematizar o modo como as coisas tém sido organizadas.

A qualidade de ser politica é inerente & sua natureza. E impossivel, na verdade, a
neutralidade da educag@o. E ¢ impossivel ndo porque professoras e professores
“baderneiros” e “subversivos” o determinem. A educagdo ndo vira politica por causa
da decisdo desta ou daquele educador. Ela ¢ politica. Quem pensa assim, quem afirma
que ¢ por obra deste ou daquele educador, mais ativista que outra coisa, que a
educagdo vira politica ndo pode esconder a forma depreciativa como entende a
politica. Pois ¢ na medida mesma em que a educagdo ¢ deturpada e diminuida pela
acdo de “baderneiros” que ela, deixando de ser verdadeira educagdo, passa a ser
politica, algo sem valor (Freire, 2021, p. 107-108).

Denominar a educagdo como neutra nada mais ¢ que um modo de naturalizar um
complexo sistema de categorizacdo social e os esfor¢os para ndo haver questionamentos sobre
o que estd posto. Exemplo disso ¢ a imagem historicamente construida da Matematica como
neutra e universal e, portanto, inquestionavel e o uso social que se faz dessa construcdo: essa
ciéncia ¢ sistematicamente mobilizada em discursos politicamente orientados e, muitas vezes,
lamentavelmente distorcidos para dar confiabilidade e seguranga em relag@o ao que ¢ afirmado.

Recentemente presenciamos esse uso inquestiondavel da matemdtica (ou de uma
matematica inquestionavel) em um grafico exibido pelo Ministério da Ciéncia e Tecnologia em
pronunciamento no dia 19 de outubro de 2020. Mais especificamente, o grafico aparece quando
se fala da confirmagao da eficacia do medicamento Nitazoxanida para a reducgdo de carga viral
do coronavirus. Este grafico, contudo, era genérico, comprado na internet e, portanto, ndo tinha
ligacdo com o estudo anunciado naquele pronunciamento. Deixaremos para o leitor analises
outras sobre preservagdo do ineditismo ao omitir metodologias e dados da pesquisa versus
anuncio do resultado qualitativo dos estudos. Nosso ponto aqui ¢ o uso da matematica como
um pseudo pano de fundo que se coloca e é produzido para colocar em primeiro plano a

confiabilidade no que ¢ dito.
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NITAZOXANIDA
EEFICAZ!

Ministério da Saude utiliza grafico retirado do banco de imagens Shutterstock em apresentagao de resultado de testes de medicamentos para a Covid-19

Foto: TV Brasil/Reprodugao

Da CNN, em Sao Paulo

Figura 1 — Distor¢ao de informagdes
Fonte: CNN Brasil'® (2020)

Em nota de esclarecimento divulgada as 22 horas do mesmo dia, o Ministério da

Ciéncia, Tecnologia e Inovagdes (MCTI)

[...] esclarece que o grdfico utilizado no video apresentado no evento de antincio dos
resultados dos ensaios clinicos com a Nitazoxanida ndo faz parte dos dados do estudo
e aparece apenas de forma ilustrativa.

O resultado qualitativo apresentado hoje é, obviamente, baseado em dados e estudos
completos de posse dos pesquisadores responsaveis.

No momento, 0 MCTI e os coordenadores do estudo ndo podem divulgar ainda os
numeros e calculos do estudo para preservar seu ineditismo, ja que ele foi submetido
a uma revista internacional, o que limita a publicagao.

Entretanto, a Covid-19 continua a avangar no Brasil e, no papel de médicos e
cientistas, foi feita a decisdo de ndo omitir o resultado qualitativo de um estudo de
extrema importancia, que pode ajudar a salvar vidas enquanto aguardamos a vacina.
Depois da publicagdo do artigo cientifico, faremos uma apresentacgao técnica para os
interessados, mostrando todos os numeros, calculos, equagoes, métodos etc. (Grifos
nossos)!¢.

O uso claramente manipulado da matematica reafirma a ineréncia da educagdo como

algo politico e sua for¢a para validar ou invalidar informagdes. Um(a) sujeito(a) questionador(a)

pode desmantelar a avalanche de informagdes sem fundamento que tem habitado nosso

cotidiano, mas ao se projetar sobre a escola uma ideia de neutralidade, mina-se toda a sua

poténcia como um lugar de formacao critica e questionadora. A manipulacdo de dados e as

15

Disponivel

https://www.cnnbrasil.com.br/politica/ministerio-usa-grafico-vendido-na-internet-em-

apresentacao-de-remedio-anticovid/ . Consulta feita em 26/01/2024.
16 Disponivel em https://www.gov.br/mcti/pt-br/acompanhe-o-mcti/noticias/2020/10/nota-de-esclarecimento-

19102020
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consequéncias da falta do acesso significativo a verdade tem representado uma crise

contemporanea que prejudica nossos esfor¢os contra injusticas.

[...] ndo somente se apresentam inverdades as pessoas como também essas inverdades
sdo apresentadas de uma forma que as habilita a ser comunicadas do modo mais
eficaz. Quando o consumo cultural coletivo da desinformacédo se alia as camadas e
mais camadas de mentiras que as pessoas contam em sua vida cotidiana, nossa
capacidade de enfrentar a realidade diminui severamente, assim como nossa vontade
de intervir e mudar as circunstancias de injustica (hooks, 2017, p. 45).

Mas se por um lado a Educagdo, e por consequéncia a escola, a matematica, tem uma
intencdo politica bem delineada de manutencdo social, por outro ha muitos questionamentos
que possibilitam torcé-la e colocar em foco a criticidade. Esse contramovimento, no entanto,
surge a partir das perspectivas de educadores que durante o ultimo século, tém afirmado a
potencialidade de desenvolvimento de um pensamento critico no contexto escolar. A educagao
como uma forma politica de interven¢do no mundo ¢ discutida por Freire (2021), que afirma
que somente quando ndo houver discordancias sobre os modos de vida do individuo e do
coletivo, se poderd pensar em uma educacdo neutra. Enquanto a fome e a miséria do mundo
continuarem sendo entendidas como fatalidades, ndo se pode pensar em uma educagao neutra.

Pensar criticamente exige um comprometimento docente com a formagao daqueles que
se colocam sob nossa responsabilidade por qualquer periodo que seja. bell hooks (2017), na
introducdo do livro Ensinando a transgredir, relata que durante seu periodo escolar, vivenciou
a transicdo da integragdo racial nas escolas, e enquanto estudava em escolas exclusivas para
negros, os professores acreditavam que tinham um compromisso politico com a educagao e,
desse modo, pensavam na formagao integral desses estudantes. Ao contrario do que acontecia
nas escolas integradas racialmente, na qual os docentes tinham como centro de suas praticas a
transmissdo de informagdes, a preocupagdo com o cumprimento da ementa e do conteudo a
serem trabalhados.

Para além da complexidade da situagdo relatada e das lutas para que fosse possivel um
ensino integrado, advoga-se pela impossibilidade de uma educagao neutra e da necessidade de
um compromisso politico ao educar. Quando reduzimos a educacdo a pura informacao, quando
baseamos nossa pedagogia na transmissao do conhecimento adquirido, estamos concordando
com tudo o que estd posto no modo como a sociedade se organiza. Concordamos com as

desigualdades sociais e contribuimos para manutengao deste mesmo sistema.

[...] a escola mudou radicalmente com a integracdo racial. O zelo messianico de
transformar nossa mente e nosso ser, que caracterizava os professores e suas praticas
pedagdgicas nas escolas exclusivamente negras, eram coisas do passado. De repente,
o conhecimento passou a se resumir a pura informagao. Nao tinha relagdo com o modo
de viver e de se comportar. J4 ndo tinha ligagdo com a luta antirracista (hooks, 2017,

p- 12)
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A postura politica dos educadores que se envolvem na luta antirracista ¢ facilmente
reconhecida, o contrdrio do que acontece com aqueles que ignoram qualquer tipo de
desigualdade e dao continuidade ao que se acostumou chamar de transmissao do conhecimento.
Especificamente no contexto em que atuamos, quando nos colocamos como professores e
professoras de matematica, cuja fungdo ¢ ensinar matemadtica, instauramos um movimento
politico de concordancia com a conjuntura do contexto social contemporaneo. Se na escola
corpos sdo disciplinados, ndo hd como negar sua participagdo pela afirmacdo ou falta de

problematizagdo que perpassam:

O vocabulario, por exemplo, [que] me coloca como “Outra” quando nas noticias ougo
falarem sobre “imigrantes ilegais”. Discursos [que] me colocam como “Outra”
quando dizem que ndo posso ser daqui porque sou negra. Imagens [que] me colocam
como “Outra/o” quando ando pela rua e me vejo cercada por aniincios com rostos
negros e palavras apelativas como “Ajuda”. Gestos [que] me posicionam como
“Outra” quando na padaria a mulher branca ao meu lado tenta ser atendida antes de
mim. Ag¢des [que] me colocam como “Outra” quando sou monitorada pela policia
assim que chego a uma estagdo de trem. Olhares [que] me colocam como “Outra”
quando as pessoas olham fixamente para mim. Toda vez que sou colocada como
“Outra”, estou experienciando o racismo, porque eu ndo sou “outra”. Eu sou eu mesma
(Kilomba, 2019, p.79-80).

Esses sdo exemplos de racismo cotidiano e Grada Kilomba (2019) fala ainda sobre o
racismo institucional e o estrutural. Ao falar de suas memorias da escola, uma geografia de
exclusdo ¢ delineada e essa institui¢do surge como um espago em que os alunos negros
sentavam-se ao fundo da sala e eram obrigados a usar as mesmas palavras das criangas da frente
com a justificativa da professora de que eram todos iguais. Além de ensinar sobre os
descobrimentos portugueses e os legados da colonizagdo que modernizaram um pais, Kilomba
(2019, p. 65) se lembra de que “[...] nos pediram que ndo perguntdssemos sobre nossos herois
e heroinas da Africa, porque elas/eles eram terroristas e rebeldes. Que 6tima maneira de
colonizar, isto ¢, ensinar colonizadas/os a falar e escrever a partir da perspectiva do
colonizador”.

A escola como o ndo-lugar ¢ produzida nos discursos daqueles que detém o poder oficial
de decidir o que pode ou ndo ser dito, ou ainda, sobre o que ¢ a docéncia e quais as
especificidades de sua formagdo. Projetam uma imagem fixa que pouco tem a ver com o que
acontece na escola. Mas nossas escolas, nossas salas de aula sdo espacos permeaveis que afetam
e se deixam afetar pelo que se passa fora. Se tomarmos o conceito de escola como a suspensao
de um tempo e um espago que permite questionar saberes e praticas instituidos, criando outros,
podemos afirmar que os corpos que a habitam ndo estao 14 inertes, recebendo os assujeitamentos
sem se movimentar. Ao contrario, produzem vidas que escapam dos poderes e produzem

subversdes. Estuda-las e explicita-las pode ajudar a perturbar nogdes fixas de escola e produzir
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efeitos de diferenga. Assim, tomando a escola “como uma montagem proviséria de praticas,
artefatos, pessoas, saberes, que ndo se define somente pelas paredes ou pelas formas de regras
estatais, mas por complexas interacdes em varias diregdes, entre elas as operagdes para monta-

la” (Dussel, 2018, p. 95) colocamos em foco seus efeitos de diferenca.

4 Interferéncias

Produzir uma leitura através dos modos de se produzir escolas a partir de excertos das
entrevistas elaboradas nos trabalhos que orientamos ¢ reafirmar a poténcia do narrar para
explicitar diferencgas. Se existe uma escola, uma matematica, um professor (homem-branco-
hétero-cis) naturalizados nos discursos, afirmamos veementemente que nossas praticas sociais
ndo sdo naturais, ndo sdo da natureza humana, mas sim acordos produzidos no coletivo, nao
sendo, portanto, inevitaveis. Se “nos ensinam a crer que a dominagao ¢ ‘natural’, que os fortes
e poderosos tém o direito de governar os fracos e impotentes” (hooks, 2017, p. 43) que
esgarcemos esses ensinamentos até ser possivel inaugurar outros modos de dizer e viver. Que
esgarcemos 0 modo explicativo que, muitas vezes, ¢ usado para justificar coisas que deveriam
permanecer injustificaveis.

Nacarato, Souza e Silva (2020), ao citarem entrevistas vinculadas a pesquisas do
HEMEP, reforgam a acdo politica de produ¢do do medo como atravessamentos constituintes do
espaco escolar. Acordos e trocas envolvendo a criacdo de cursos de Licenciatura em Matematica
no interior de Mato Grosso do Sul, a criagdo de cursos emergenciais que sob o slogan da
qualidade da formagdo garantiam a certificagdo de docentes no estado, a luta sindical da
categoria docente optando por ndo afirmar novas e importantes pautas com receio de perderem
conquistas anteriores, a a¢do de formar docentes na pratica pela diminui¢do de autonomia,
quando de sua condicdo de professores convocados (entrada mais comum nos sistemas
municipal e estadual de educagdo) mediante sua instabilidade empregaticia, a acdo de formar
professores de matematica em cursos de Licenciatura em que posicionamentos como “se vocé
ndo sabe essa dificuldade, que bom, seu lugar ndo ¢ aqui” (Oliveira, 2018, p. 146) ou “se fizer
do jeito que eu quero vocés vao passar, entdo [...]” (Oliveira, 2018, p. 161), entre outros pontos
sdo reforcados nas vozes de profissionais da educacdo e professores em formacao.

Em Soares (2019, p. 108), temos (Figura 2):
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QUANDO EU FUI ESTUDAR, EU TINHA
MAIS DE CINQUENTA ANOS, DEPOIS DE VELHA,
FOI DEPOIS QUE MEU MARIDOFALECEU QUE EU
FUI ESTUDAR. EU ESTUDEI UM ANO MAIS OU
MENOS, Al A PROFESSORA FALOU QUE IA ME
DAR O DEPROMA QUE EU TINHA PASSADO,
MAS EU NAO SABIA NADA, COMO E QUE
EU TINHA PASSADO? EU NAO TINHA
CONSEGUIDO APRENDER A
LER NADA, EU FALEI *POIS EU NAO
SEI NADA", POR QUE ELA VAI
ME DAR UM DEPROMA
SEM EU PASSAR?
EU NEM
LA
NAO
VORTEI

FOI DEPOIS QUE MEU MARIDO FALECEU QUE
MAIS DE CINQUENTA ANOS, DEPOIS DE VELHA,

QUANDO EU FUI ESTUDAR, EU TINHA
Figura 2 — Eu tinha
Fonte: Soares (2019, p. 108)

Nas perscrutagdes que temos realizado sobre/com a escola, nossos entrevistados
afirmam ter, como a narrativa de Dionésia, e anunciam modos de se fazer presente em uma
estrutura que insiste em excluir. Denunciam o excesso de trabalho, e as minticias do fazer

docente que esgota e traz dificuldades,

Como ¢ muito cansativo, ¢ uma profissdo que tem tantas dificuldades, que o professor
tem que trabalhar dois, trés periodos para ganhar o que outros profissionais ganham
em um periodo sé... E eles acham que o planejamento esta bom, tudo para eles esta
bom, s6 para pagar menos. Mas acho que o tempo de planejamento realmente ¢

pequeno, muito pouco, ndo da tempo (Reis, 2020, p. 48)17
Ainda: “E para se ter uma vida estavel tem que dar muita aula, mas chega uma hora que
cansa. Final de ano mesmo, é muito cansativo esse encerramento (Reis, 2020, p. 81)'8.
Nomeiam realidades violentas, no contexto da Educagdo de Jovens e Adultos: “Ela ndo
acreditava que eu podia estudar, ndo me incentivava e achava que eu ndo tinha que estudar
porque eu era velho. ‘E velho precisa estudar pra que?’”. Mas era um prop0sito meu, eu queria
ser professor (Daniel, 2022, p. 89)°.

E trazem o sentimento de ndo pertencimento:

Eu entrei na escola em uma turma mais adiantada do que eu, digo ‘a anos-luz de mim’
em relagdo ao meu aprendizado escolar, e diante disso, eu chorava muito na escola,

17 Depoimento da Professora Flor.
13 Depoimento do Professor Cravo.
1% Depoimento do Professor Mauricio.
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porque eu ndo queria ficar naquele ambiente escolar, eu era ‘bicho do mato’. [...] Eu
fiz vestibular, passei e fui fazer Matematica. S6 que no primeiro ano, vocé vé€ que a
realidade da vida universitaria ¢ outra, eu falei assim: “eu ndo sei nada, eu sou burra,
eu nao sei nada”. Eu desisti no primeiro ano. Desisti ¢ fui trabalhar (Daniel, 2022, p.
105)%°.

E trazem acolhimentos: “Nunca ¢ um dia igual ao outro. Sempre tem uma coisa
diferente, alguma coisa que vocé precisa correr atras e buscar trabalhar todo mundo junto.
Nunca deixar ninguém para tras. E muito dificil isso (Daniel, 2022, p. 124)2',

De modo ou de outro, falam do que acontece na escola e interferem em modelos prontos
de concebé-la, produzindo uma escola viva, com conflitos, que tem se modificado ao longo do

tempo.

A escola ¢ uma institui¢do viva, que esta ali aceitando sugestdes, mas também com
importancia fundamental, ndo s6 no crescimento, mas na organizacgao da sociedade. A
gente precisa ter essa parte social desenvolvida e mostrar para a populacdo que ela s6
tem a perder se ndo tiver escola, informagdo, educagio e conhecimento. A sociedade
perde com tudo isso (Daniel, 2022, p. 78)%.

Se as narrativas constroem dentincias ao falar de escola, também anunciam, ao fazé-lo,
anecessidade e a urgéncia de se lutar por outros modos de pensar, praticar e, portanto, conceber
esse espago.

Como subverter a escola denunciada por Marina? (Figura 3):

0 QUE £ 1550 QUE VOCE DESENHOU?

£ 1GUAL QUE VOCES FAZEM NA ESCOLA?

0U NA ESCOLA £ DIFERENTE? vivian

NA ESCOLA £ DIFERENTE. MARINA, § ANOS.

B 0R QUE? viviaN.

53 PORQUE NKO PODE SAIR FORA DO RISCO. HARINA, § ANDS.

Y N . - |
W N — HUM... £ VOCE JA SABE FAZER DO ABC? COMO QUE YOCE TEM QUE FAZER? VIVIAN.
" w0 — O A TEM QUE FAZER BONITINHO, TODOS TEM QUE FAZER BONITINKD. MARINA. 4 ANOS.

Figura 3 — Fora da risca
Fonte: Franco (2019, p. 77)

20 Depoimento Professora Lucreciana.
2! Depoimento Professor Adriano.
22 Depoimento Professor Moacir.
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5 Direcées para as lutas que nos unem

Registrar e publicizar outros modos de dizer escola/docéncia/educacao tem sido um
posicionamento politico de nossas pesquisas que se colocam em um caminho de escuta
questionando “quem pode falar? O que acontece quando falamos? E sobre o que podemos
falar?” (Kilomba, 2021, p. 33). Produzimos com essas narrativas presengas a0 mesmo tempo
que perguntamos sobre as auséncias em termos de classe, raca, género, etarismo, religido,
questionando assim a existéncia de um sujeito universal que insiste em se fazer presente em
discursos sobre a escola e a docéncia. Pensamos o termo escola no plural, escolas, entendendo
que elas sdo historicamente construidas pela sociedade de cada época, mas também nos
colocamos a questionar quem sdo os sujeitos (as sujeitas) que tém tomado parte dessa
construcao.

Ainda que seja possivel reconhecer as contribui¢cdes do que tem sido produzido nos
ultimos quarenta anos, Gomes (2014) afirma que muitas pesquisas em Educa¢do Matematica
que se debrugam a entender a escola e a docéncia, tem utilizado uma abordagem mais
universalista e unificadora do que gostariamos de admitir. “A formacdo de professores em nosso
pais tem sido [...] pensada e debatida de modo muito genérico, como se o professor de
Matematica tivesse uma caracterizagdo unica e valida em todos os tempos e lugares” (Gomes,
p. 14, 2014).

O mesmo parece acontecer com a escola que, tomada como universal por estudos e
politicas publicas, instaura um modelo de ser professor, explicitando assim sua faceta politica.
A educagdo ¢ politica e ndo somente porque por meio dela € possivel formar cidadaos criticos,
mas também porque através dela se define um modelo geral do que ¢é ser professor. Se ¢ na
escola que se ensina a questionar o0 modo como as coisas sao postas como naturais, basta impor
a ela um modelo neutro, utilizando um discurso da propria educacdo de respeito as
individualidades, que toda poténcia critica ¢ minada.

Essa constatagdo somente refor¢a nossos argumentos da necessidade de se pensar em
outra forma de vida e outra possibilidade de escola, o que, como observamos em nossas

pesquisas, ja vem acontecendo na escola,

[...] é interessante analisar que professores de Matematica podem estar criando seus
proprios valores para viver dentro da escola, valores deste mundo, desta vida. Valores
que produzem modos de vida outros que talvez ndo sejam vistos como relevantes, mas
que permitem aos professores viverem sem transformar a vida (docente) em um fardo
—modos de vida que, muitas vezes, eu percebia como morte em vida, morte severina
(Reis, 2020, p. 157-158).
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Mas se outros modos tém sido inventados, se perturbagdes a nogdes fixas t€m sido
produzidas, como a escola e a docéncia insistem em ser tratadas no singular e no masculino?
Carneiro (2011, p. 15) ao falar sobre Racismo, Sexismo e Desigualdades no Brasil vai dizer que
a participacdo desigual no gozo pelos direitos humanos para alguns se fundamenta na
“prevaléncia da concepgao de que certos humanos sdo mais ou menos humanos do que outros,
0 que, consequentemente, leva a naturalizagdo da desigualdade de direitos”. O direito a opinar
sobre a escola que queremos, o direito a participar ativamente da elaboracdao de politicas
publicas sobre a formacao de professores, ou seja, o direito de ter nossas concepgdes sobre
escola no centro da elaborag@o dessas politicas.

E se qualquer mencao a reivindicagdo por direitos ¢ lida como um ato de insubordinagao,
quando ndo de ingratiddo perante aqueles que tém ocupado espacos de poder, nos apoiamos em
Fanon (2022) quando ele atribui ao colonialismo a criacdo do conceito de ndo violéncia que
consiste em uma maneira de manter o estado das coisas a favor dos dominantes. O discurso pela
paz, pela ndo violéncia impde a populacdo os limites do agir e do protesto contra as injusticas.
Limita as ac¢des até que elas ndo representem perigo real a situacdo colonial, ou seja, perigo real
de mudar a estrutura do sistema. “Em sua forma bruta, essa ndo violéncia significa, para as
elites intelectuais e colonizadas, que a burguesia colonialista tem os mesmos interesses que elas,
e que, portanto, ¢ indispensavel, urgente, chegar a um pacto para a salvagdo comum” (Fanon,
2022, p. 58).

Esse pacto comum nada mais ¢ que um modo de manter as coisas como elas estdo. De
que a educagdo continue sendo um modo de acabar com a alfabetizagdo que “desviriliza” o
pais, aumentando os indices, sem que seja necessario formar cidadaos criticos e questionadores.
Argumentamos neste texto pela possibilidade de protestar contra a ilusdo de uma educagao,
uma escola e uma matemadtica neutras, fixas e apoliticas. Argumentamos contra “a educagdo
que ndo reconhece na justa raiva, na raiva que protesta contra as injustigas, contra a deslealdade,
contra o desamor, contra a exploracdo e a violéncia um papel altamente formador” (Freire,
2021, p. 41).

Ao observar os trechos de narrativas aqui mobilizados e, mais profundamente as
centenas de entrevistas realizadas pelo HEMEP, percebemos a construgdo de escolas como
organizagdes de coletivos, como um emaranhamento de relagdes. E fundamental, pois, que a
escola e a matematica possam ser construidas como lugar/linguagem/instrumento de mudanga
social.

Como Angela Davis afirmou, em entrevista ao Podcast Mano a Mano no dia 28 de

outubro de 2022, “[...] ndo sdo necessariamente os individuos, sejam eles presidentes ou chefes
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de empresas e corporacdes, ndo sao tanto os individuos que impulsionam o curso da historia,
s30 as massas de pessoas que se reunem em luta” (s.p.).

Pluralizar as narrativas em Educagdo Matemadtica ndo significa necessariamente uma
alusdo ao aumento da capacidade armamentista quando se aceita a constru¢do social da ideia
de que vivemos em uma disputa de narrativas. Pluralizar narrativas nos ajuda a manter ateng¢ao
a diferenca e a importancia de sua afirmacdo durante o repensar da escola e dos projetos
educativos que nela (e fora dela) sdo pensados. Pluralizar narrativas a serem “lidas através”
umas das outras pode ajudar no importante exercicio de nos mantermos distantes dos projetos

que nos trouxeram até aqui.

Trata-se, para o Terceiro Mundo, de recomegar uma historia do homem que considere
ndo so as teses por vezes prodigiosas defendidas pela Europa, mas também os crimes
da Europa, dos quais o mais odioso tera sido, no interior do homem, o esquartejamento
patolégico de suas fungdes e o esfacelamento de sua unidade; no contexto de uma
coletividade, a quebra, a estratificagdo, as tensdes sangrentas alimentadas pelas
classes; enfim, na escala imensa da humanidade, os 6dios raciais, a escravidao, a
exploracdo e sobretudo o genocidio exangue representado pela segregagdo de 1.5
bilhdo de homens. Portanto, camaradas, ndo paguemos tributo a Europa criando
Estados, institui¢des e sociedades que nela se inspirem (Fanon, 2022, p. 327).
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